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O ETHOSIE ,WYCHOWANIA PANSTWOWEGQO”
PO 50 LATACH

Poczucie, Ze Zyje sie w rzeczywiscie wiltasnym, niezaleZnym paristwie i Ze
u podstaw tego Zycia stoi osiqgniecie—sukces, to istotne wyznaczniki $wiado-
mosci Polakow w okresie miedzywojennym i zarazem podstawowy kapitat
wyjsciowy ideologii wychowawczej lat trzydziestych.

Stownik W. Kopaliiskiego podaje, ze ethos mozna rozumie¢ jako ,,prze-
wodnie idealy charakteryzujace jakas grupg, spotecznos¢™, ,,zespdt wartosci
bedacy podstawa giéwnych form, wzorcow zachowania si¢”. Mysl¢ jednak,
ze w intuicyjnym odczuciu na okreslenie to sktadaja si¢ nie tyle, czy nie tyl-
ko, precyzyjnie okreslone normy i wartosci, ile takze zakres pojeé i skoja-
rzen, a takze stanow emocjonalnych 1 nawykow jezykowych, czyli pewna at-
mosfera czy klimat ideowo-moralny. Mozna wig¢c postawié¢ dwa pytania: czy
istnial okreslony ethos — klimat ideowo-moralny charakterystyczny dla poko-
lenia dorastajacego w okresie II Rzeczypospolitej 1 na ile ethos ten byl wyni-
kiem Swiadome) akcji wychowawcze) prowadzone) przez obdz rzadzacy Pol-
ska w latach 1926-39?7 Odpowiedz na te pytania doprowadzi¢ moze do proby
szersze) refleksji na temat zwigzkéw zachodzacych migdzy postawami spote-
czenstwa polskiego w okresie wojny a atmosfera wychowawcza ksztaltowana
w latach trzydziestych.

Formula 1deologii wychowawcze) gtoszone) 1 realizowanej w latach trzy-
dziestych przez obodz rzadzacy Polska stalo si¢ wychowanie panstwowe. Jak
to tego doszto? W 1926 r. nastapit fakt zasadniczy przejgcia panstwa przez
okreslona grupe¢, ktora wyraznie 1 jasno glosita: ,,Raz zdobytej) wiadzy nie
oddamy”. I z tego trzeba sobie zdawa¢ sprawg¢. Panstwo polskie stawalo si¢
zarazem panstwem sanacyjnym, a przywodcza grupa pilsudczykow - depozy-
tariuszem tego panstwa.

Majac poczucie trwalosci swej wladzy oraz odpowiedzialnosci za dalsze
losy Polski, obo6z pitsudczykow miatl sSwiadomos¢ koniecznosci sformulowa-
nia mozliwie pelnej ideologii wychowawcze) 1 systemu jej realizacji. Ideolo-
gia ta miala spetnia¢ wymoég konsolidacyjnosci 1 swoiste] ponadprogramowos-
ci. Miata by¢ dla wszystkich 1 zarazem by¢ jedyna. Nalezalo odrzucié ,,teore-
tyzowanie partyjne”, jak mowili jej tworcy, a oprzec si€ na kategoriach mo-
ralnych (nie politycznych) 1 operowac¢ konkretami — potrzebami panstwa
1 jego racji stanu. Tak wigc w jakiej$ mierze byla to ,,ideologia”, ktora wsty-
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dzi sie by¢ ,,ideologia”, program, ktory wstydzi si¢ by¢ ,,programem”, w sen-
sie: doktryna.

Wymogi powyzsze wydawata si¢ spetnia¢ formuta wychowania panstwo-
wego, z zalozema konsolidacyjna, a zarazem moggca aspirowac¢ do pozycji
monopolistyczne). Latwo bylo wprowadzi¢ do tego typu ideologii wychowaw-
cze] aur¢ konkretnosci 1 realizmu. Bazowala ona na rzeczywistej radosci
z odzyskanego panstwa 1 jakby adoptowata caty dynamizm spoteczny wiazacy
si¢ z euforia odzyskania niepodlegtosci. Dodatkowo okreslenie ,,panstwowe”
zastepowalo niewygodne z wielu wzgledow dla obozu sanacyjnego okreslenia
w~narodowe” czy ,spoteczne”. To pierwsze kojarzylo si¢ z dziataniami Stron-
nictwa Narodowego, nie nadawalo - dla wielonarodowosciowe) Rzeczy-
pospolitej i1 brzmiato jak ,patriotyzm czaséw niewoli” — tak stwierdzali sana-
torzy. Z kolei wychowanie spoteczne wystgpowato w wielu sformutowantach
programowych takich parti, jak PPS czy stronnictwa ludowe, nie pasowato
do calej koncepcji sprawowania wtadzy charakterystycznej dla sanacji, a tak-

ze nie miatlo waloru ,,niepodleglosciowo-patriotycznego™.
Koncepcja wychowania panstwowego gloszac jako jedna z naczelnych ka-

tegorii lojalnosS¢ wobec panstwa, utozsamiala ja zarazem z lojalnoscia wobec
grupy, ktora to panstwo uosabiala.

»Wychowanie panstwowe” jako obowiazujaca ideologia wychowawcza
zostalo sformutowane, proklamowane 1 wprowadzone do systemu edukacyj-
nego na poczatku lat trzydziestych. Towarzyszyta temu zmiana ustawodaw-
stwa szkolnego z zasadnicza reforma z r. 1932 na czele. Nie tu miejsce na cha-
rakterystyke odwczesnych zmian w szkolnictwie, warto jednak zwroci€ uwage,
ze m.in. polegaly one na pelniejszym podporzadkowaniu oswiaty panstwu.
Dla celow tego artykulu istotna jest jednak proba odtworzenia struktury
ideowe] — modelu i1deologii wychowawcze] zwane) wychowaniem panstwo-
wym.

Punktem wyjsScia byto zalozenie, ze konieczne jest nowe rozumienie pa-
triotyzmu. Patriotyzm czasoéw niewoli trzeba przeksztalciC w patriotyzm cza-
sOw niepodleglosci, na miejsce wzorcoOw negacji 1 walki nalezy postawic hasla
afirmacj)i 1 pracy — tworczosci. Potrzebna jest nowa synteza ethosu romanty-
cznego 1 pozytywistycznego. Nie bylo to wcale tatwe. Probe¢ t¢ podj¢h dwaj
ludzie, ktoérzy wniesli najwigckszy wktad w tworzenie koncepcji nowego wy-
chowania: Stawomir Czerwinski 1 Adam Skwarczynski. Naczelnym wzorcem
wedlug Czerwinskiego mial stac si¢ ,,.bojownik-pracownik™, reprezentujgcy
zarazem ,,aktywnie lojalna™ postawg¢ wobec panstwa, a gitownymi kategoria-
mi1 w rozwazaniach Skwarczynskiego byly ,,odpowiedzialnos¢ 1 praca™.

Podstawowym zagadnieniem, jak widaé, stawalo si¢ szukanie wyjsScia
z impasu celow osiagni¢tych. Trzeba byto dostosowac struktury myslenia, ka-
tegorie j€zykowe, postawy wytworzone w czasach zaborow do potrzeb nie-
podlegiego panstwa polskiego, 1 to panstwa rzadzonego przez pitsudczykow.
Proponowano zar6wno mtodemu pokoleniu, jak 1 catlemu spoteczenstwu (bo
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aspiracje wychowawcze nie sprowadzaly si¢ do wplywu na miodziez) naste-
pujacy model rozumowania: My (grupa Marszatka) wbrew wszystkim dazy-
lismy do niepodleglego panstwa w okresie przedwojennym, my je wywalczy-
liSmy przez czyn zbrojny, ale je nam odebrano. Ci, ktérzy poprzednio nie
wierzyli w idee niepodlegtosci, przejgh w nim witadzg i zaczgl to panstwo
marnowac. A wigc jeszcze raz wbrew wszystkim odebraliSmy ,,swoje” panst-
wo, aby budowacé jego wielkos¢. Aby moéc to osiggnac, nie mozemy jednak
nadal samotnie walczy€, lecz musimy przystapi¢ do wielkiej pracy wychowy-
wania narodu.

Jak rysowatl si¢ ideal wychowawczy, pozagdany wzorzec postaw jednostki
1 zbiorowosci?

Obywatel-panstwowiec mial cechowac si¢ realizmem w ocenie rzeczywis-
tosci 1 zarazem swoistym 1dealizmem moralnym — romantyzmem czynu. Silna
wola, zdolnos¢ do zdyscyplinowanego dziatania polaczona z wiarg we wiasne
sily, dynamizmem 1 nastawieniem prospektywnym, a takze prozelityczny sto-
sunek do panstwa — to pozadane cechy. Cz¢sto powtarzano, ze nalezy ,,baé
si¢ fillozofow™, zerwac z anarchicznoscia polskiego charakteru narodowego,
z nawykami ,,demokracji 1 demoliberalizmu”, indywidualizmem 1 tradycjami
czasow, gdy ,,ewangelig zycia zbiorowego byla Deklaracja praw cziowieka
i obywatela. W jednym z artykulow autorstwa M. Kreczmara w ,,Zr¢gbie”,
pisSmie poswigconym propagowaniu wychowania panstwowego mozna bylo
przeczytac: ,,Bez wzgledu na to, jaki jest czy bgdzie rzad, musimy uczyc, ze
kazdy rzad kolejny to nasz zwierzchnik, a kazde jego poczynanie ma na wido-
ku wlasne nasze dobro”. Temu wzorcowi obywatela towarzyszyly tez idealy
zycia zbiorowego. Spoleczno$¢ rozwijac si¢ ma w ramach panstwa. , W ra-
mach panstwa 1 w oparciu o nie ksztaltuje si¢ zycie spoleczenstwa” brzmi art.
4 Konstytucji, ktora weszia w zycie w r. 1935. ROwnoczesnie stwierdza sig, ze
wlasnie w tych ramach mozliwy jest peten rozwoj jednostki.

Spolecznos¢ rozwijajaca si¢ w ramach panstwa ma by¢ zbiorowoscia zhie-
rarchizowana, jest tu miejsce na wybitna jednostke — ,,wodza” 1 ,,tworcza eli-
t¢ moralng”. ,,Wartoscig wysitku 1 zastug obywatela na rzecz dobra powsze-
chnego mierzone b¢da jego uprawnienia do wplywania na sprawy publiczne”
(art. 7 Konstytucji). Takie okreslenia, jak ,,stuzba”, ,,wodz”, ,,dyscyplina”,
»Hkwidacja «cywilnego stosunku do panstwa»” przewijaC si¢ bgda czgsto
w wypowiedziach na tematy wychowawcze. Twierdzi si¢, ze najwazniejsza
w zyciu czlowieka jest strona woluntarno-emocjonalna, natomiast zbytni in-
telektualizm grozi relatywizmem oraz wytworzeniem si¢ nawykow ,,negacji
1 krytykanctwa”. Tak w zarysie przedstawiaja si¢ ogolne zalozenia ideologi
wychowawcze) zwane) wychowaniem panstwowym.

Trzeba jednak stwierdziC, ze w polowie lat trzydziestych wyraznie w wie-
lu oficjalnych wypowiedziach dzwigczy niepokoj, ze wychowanie panstwowe
si¢ nie udato. Pojawia si¢ proby zdynamizowania koncepcji przez silniejsze
eksponowanie 1dei ,,obronnosci”, ,,narodu pod bronig”, ,kultury heroicz-
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ne)”, hasta zreszta wiazace si¢ z Owczesna sytuacja polityczna. Bedzie si¢ da-
zy¢ do rehabilitac)t hasta wychowania narodowego 1 szerze) uwzgl¢ednia¢ mo-
tywy religijne w koncepcjach wychowawczych. Ale w ostatnim okresie II
Rzeczypospolitej o ,,wychowaniu panstwowym” mOwl1 si€ Juz w czasie przesz-
tym. Wsroéd sanatorow wytwarza si¢ przekonanie o bezpotomnosci tej forma-
cji ideowe) — elita mlodziezy odchodzi na lewo 1 na prawo. Warto przypom-
nie¢, jak ogromny tadunek niech¢ci do tzw. sanacji mozna znalezé¢ w wielu
wypowiedziach na emigracji 1 w kraju w okresie II wojny swiatowej. To wca-
le nie komunisci zacz¢h krytyke polityki pitsudczykow.

Wrocmy do pytan sformulowanych na poczatku 1 zarazem sprobujmy
wlasnie z perspektywy 50 lat, jakie dziela nas od konca II Rzeczypospolitej,
spojrze¢ na i1deologi¢ wychowawcza wowczas gtoszona 1 realizowana.

Wydaje sig, ze o ille mozna moOwic€ o istnieniu okreslonego ethosu — atmo-
sfery wychowawcze) charakterystycznej dla okresu przedwojennego, o tyle
ideologia wychowawcza w postaci wychowania panstwowego nie byla tu
czynnikiem decydujacym, cho¢ wieloma swymi watkami odpowiadata klima-
towi tych lat.

Zacznijmy od proby bilansu tej ideologii, Zrodet jej stabosci, a takze po-
zytywOw, 1 takie bowiem istnialy. Koncepcja ,,wychowania panstwowego”
cierpiala przede wszystkim przez fakt, ze jej przyjgcie czy przynajmniej ze-
wngtrzne poparcie byto ,,optacalne”. Jest to ogromny cigzar, ktérym obar-
czona jest kazda ideologia wychowawcza realizowana przez ,,rzadzacych™,
w warunkach gdy ideolodzy staja si¢ urzgdowymi decydentami. Ogoélnie
mozna powiedziec, ze kazda ideologia wychowawcza gloszona 1 realizowana
w warunkach traktowania jej jako monoideologii skazana jest na niebezpie-
czenstwo fasadowosci. Poza tym same formy realizac)i tej ideologii oraz
wprowadzania jej w zycie uwydatnialy je) negatywne strony, a takze powo-
dowaly zupelnie niezamierzone szkodliwe skutki wychowawcze. Ideologi¢ te
bowiem — zwalczanga zarOwno przez prawice, jak 1 lewice — wprowadzano czg-
sto w atmosferze szykan 1 przymusu, 1 to ze strony ludzi nie zawsze przekona-
nych o jej stusznosci (nie tyle ideowcow, ile karierowiczow). Musialo to po-
wodowaé przewage formy nad trescig 1 powierzchownos¢, a takze ksztatcié
obtudg 1 oportunizm. Frazesy zast¢powaly poglady.

Zrédla stabosci ideologii wychowawczej gloszonej przez obéz sanacyjny
tkwily tez w same) strukturze ideowe). Atrakcyjnosc postulowanych wzorcow
byta bardzo trudna do osiagni¢cia. Zadano ogdlnej afirmacji ,,Jlojalnego entuz-
jazmu”. Tak czg¢sto uzywane, a raczej naduzywane okreslenia, jak ,,radosna
tworczosC¢” czy dziatania ,,panstwowotworcze” nabraly juz wowczas zabar-
wienia ironicznego. Chciano trafi¢ do wszystkich, potaczy¢ wszelkie sprzecz-
nosci 1 ta ogolnikowosc przeksztalcata si¢ stopniowo z zalety w wadg, grozita
zatraceniem tozsamosci struktury ideowej. Pracy realizacyjne) mial towarzy-
szy¢ emocjonalny dynamizm. Haslem ,,dynamizujacym” miato stac si¢ hasto
,,Polskl mocarstwowe)”. Kult indywidualnosci, tworcze) mniejszosci — tych,
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ktorzy ,.nie chcieli od nikogo uznania” — mial by€ rGwnoczesny z kultem kar-
nosci 1 podporzadkowania, zwalczaniem indywidualizmu. (Notabene czeste
to zjawisko, ze dane pokolenie odmawia nast¢gpnemu prawa do wtasnych
przezy¢ pokoleniowych).

Tragiczny paradoks ideologii wychowawcze) sanacji polegal na tym, ze
wiele stusznych postulatow w konkretnej sytuacji 6wczesne) Polski stawalo
si¢ w realizacji zaprzeczeniem samych siebie. Zaangazowanie spoleczne,
tworcza inicjatywa i stawianie ponad wszystko intereséw Polski byty cechami
postulowanymi, ale pod warunkiem, ze b¢da nastawione ,,pro” wobec istnie-
jacego rzadu, ze nie przekrocza ram wyznaczonych przez polityke¢ sanacji.
Podstawowym postulatem byta akceptacja zatozen istniejacego porzadku po-
litycznego 1, co wazniejsze, programu 1 polityki grupy rzadzacej. Teoretycy
sanacji przez swoja ideologie wychowawcza nie tyle zaopatrywali obywatela
w zasob okreslonych pogladow, ile ksztaltowali pewna postawe psychiczna.
Ujawniala si¢ tu stabos¢ intelektualna tej ideologii. Hasto ,,pracy realizacyj-
nej” pozbawione Swiadomie wszelkich konsekwencji ideowych 1 politycznych
sprowadzato si¢ w praktyce do typowo pozytywistycznego ,,wltasnego ogrod-
ka”. Byt to skutek obaw przed szerszymi programami spolecznymi czy politycz-
nymi. Z jednej strony wystgpowalo wigc Swiadome hamowanie wszelkiej
szersze] czy oryginalniejszej mysh 1 dziatalnosci ideowej, z drugiej 1deologia,
ktora sama sanacja proponowata, byta z zalozenia mato atrakcyjna, zwtasz-
cza dla mtodych, u ktérych z reguly tatwiej przyjmuja si¢ postawy opozycyj-
ne, czy przynajmniej niezalezne, niz narzucane z gory. Wobec te) alternaty-
wy, gdy jedne drogi poszukiwan ideowych byly zabraniane, drugie za$ mini-
malnie atrakcyjne, pozostawalo albo aideologiczne ,,wiazanie sznurkow”
w ZHP, albo - dla miodziezy o dojrzalszych zainteresowaniach — szukanie
programOw poOza sanacja.

Polityka mtodziezowa sanacji, szczegdlnie wobec mitodziezy inteligen-
ckiej, jej elity ideowo-intelektualnej, zawierata pewne specyficzne cechy. Po
pierwsze wystepowal w niej swoisty radykalizm. Przynajmniej na poczatku
byta bardziej lewicowa, czy ,,robiona na lewicowo”, niz oficjalna ideologia
tego obozu. W ten sposdb ,,naturalnej” w tym czasie lewicowos$ci miodziezy
chciano nadac ,.,prorzadowe ramy”. Podniecajac mlodzienczy radykalizm, jed-
noczesnie go neutralizowano pitsudczyzng. Powstawalo w ten sposob nie-
bezpieczenstwo. Oboz rzadzacy stawat si¢ jakas ,.stacja przetadunkowa” dla
czeSci miodziezy. Kierunek dalszej ewolucy pogladow mtodych ludzi szedt
niemal z reguty w lewo.

Oproécz radykahizmu druga platforma pozyskiwania mtodziezy byta plat-
forma pracy realizacyjnej dla dobra panstwa. Wreszcie istotnym czynnikiem
przyciggajacym mlodziez byta cata 1dea niepodlegiosciowa, legenda czynu
zbrojnego 1 sentyment do Komendanta. Stad w momencie odchodzenia cz¢s-
ci mlodziezy czeste bedzie zarzucanie sanacji niewierno$ci wobec wlasne;
przesztosSci, oddzielanie Marszatka od jego obozu. W ostatnich latach przed
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wojna dochodzi do paradoksalnej sytuacjt. Tworza si¢ potkonspiracyjne gru-
py stawiajace sobie za giowny cel gloszenie ,,ideologii Pitsudskiego™. Moze
jest to prawidtowos¢, ze w warunkach, gdy dana ideologia staje si¢ rzadzaca
1 wkracza w stadium realizacji, musi utraci¢ swa ,,dziewicza szlachetnos¢”,
a wtedy tworza si¢ grupy opozycyjne, u ktorych platforma opozycji jest prze-
ciwstawienie poj¢c 1 pogladow etapu ,heroiczno-utopijnego” 1deologii, po-
gladom 1 praktyce etapu realizacji.

Zarysowana powyzej charakterystyka negatywnych stron realizacj ,,wy-
chowania panstwowego” nie daje jednak petnego obrazu. Wydaje si¢, ze
obdz sanacyjny przyczynit si¢ do wytworzenia w owczesnej Polsce niepowta-
rzalnej ,,atmosfery wychowawcze)”, wynikajacej zaréwno z oficjalnie gloszo-
nej ideologii wychowawczej, jak 1 z catej tradycji ideowe), na ktorej opierala
si¢ sanacja 1 ktorag mniej lub bardziej §Swiadomie kultywowala, a takze z syste-
mu wartosci akceptowanych przez ten obdz. Sktadaty si¢ na t¢ atmosfere na-
strO) egzaltowanego patriotyzmu, aura bohaterstwa 1 podniostego patosu,
operowanie imponderabiliami na co dzien. Nastroje te mogly drazni¢ i Smie-
szy¢, ale w jaki$ sposOb na pewno oddziatywaly przynaymnie) na cze¢s¢ mto-
dziezy. Swietnie to opisuje T. Borowski: ,.Jak cale jego $wieze i Zywiczne po-
kolenie, Sowizdrzat, zapisujacy cale bruliony wolnymi wierszami 1 proza poe-
tycka, calym sercem wtopit si¢ w zycie spoteczne szkoly, ptacac 1 sam zbiera-
jac sktadki na Lige Morska 1 Kolonialng, na obron¢ powietrzng panstwa, na
fundusz obrony morskiej. Pokierowany przez madrego humanistycznego
nauczyciela przeczytal «Dysproporcje» ministra Kwiatkowskiego 1 zrozu-
mial, ze Polska skazana jest naprawd¢ na wielkosc, ze trzeba znies¢ malosc,
zaslepienie, biede¢ 1 n¢dze 1 «polski odwieczny ktam», potem krzyczat «na Ko-
wno» 1 zapami¢tal dzien 1 godzing wkroczenia wojsk generata Bortnowskiego
na «okupowane przez Czechow» Zaolzie. Latem pojechal na oboz PW, po-
tem wrociwszy czytal w parku Platona 1 Hoene-Wronskiego 1 Krola-Ducha
Stowackiego [...] majac ufna pewnosé, ze jest ztaczony z narodem i prawem
duchowa wigzia, mocniejsza niz wola cztowieka™*.

Podstawowym kapitatem, jezel tak si¢ mozna wyrazi¢, byl fakt niepodle-
gtosci. Niepodlegla ojczyzna, dla ktorej okreslenia nie uzywano przymiotni-
kow ,ludowa” czy ,panska”, byla niewatpliwag wartoscia wyjsciowg, czyms,
co nadawalo blask 1 autentyzm wielu pojgciom 1 dziataniom. (Abstrahuj¢ tu
Swiadomie od probleméw mniejszosci narodowych). Ten blask wzmocniony
byt faktem, ze niepodlegtos¢ byta tak swieza. Euforia 1918, cho¢ troche¢ zsza-
rzala, rzutowala nadal na lata trzydzieste. Europa byta jeszcze Europa,
w ktorej) bylo miejsce na rzeczywista niepodlegtos¢ panstw. Wigze si¢ z tym
druga sprawa: mimo wszelkich kryzysow 1 zalaman, konthktow 1 ngdzy cz¢sci
ludnosci — spotecznos¢ tej Polski byta spotecznoscia sukcesu. U progu II Rze-
czypospolitej stal sukces — zwycigstwo wyrazajace si¢ wlasnie w je) zaistnie-

* Zostawcie umartych w spokoju, ,,Polityka™, 1965 nr 27.
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niu. Te dwa elementy — poczucie, ze zyje si¢ w rzeczywiscie whasnym niezalez-
nym panstwie 1 ze u podstaw tego zycia stoi osiagnigcie-sukces, to istotne wy-
znaczniki S$wiadomosci Polakéw w okresie miedzywojennym i zarazem pod-
stawowy kapital wyjsciowy ideologin wychowawczej lat trzydziestych. Byt to
czas, gdy nie wstydzono si¢ wielkich stow. Obszar jezyka i zarazem emocji
byt jak ksiazka, z ktorej nie powyrywano jeszcze kolorowych obrazkéw, bylo
W nim miejsce na patos, romantyczne rekwizyty nie byly ,,rekwizytami”, lecz
zywymi 1 twlOrczymi wartosciami.

Obecnie, po 50 latach mozna spojrze¢ na dziatalnos¢ wychowawcza obo-
Zu zwanego sanacja z jednej strony jak na zmarnowana szanse¢, z drugie) zas$
jako na prébeg realizac) idei, ktére nadal zachowaly trwata wartos¢, a moze
nawet dzi§ nabieraja wyjatkowej aktualno$cki odpowiadaja rzeczywistym po-
trzebom. Idee te sprowadzi¢ mozna do czterech giéwnych dazen. Chciano
uksztaltowaé w zyciu spoleczenstwa polskiego:

— Kkultur¢ zycia panstwowego

— kultur¢ zbiorowych dziatan

— kulturg¢ pracy konstruktywnej i stuzby

— kultur¢ zycia imponderabiliami 1 powaznego traktowania kategorii

moralnych w zyciu publicznym.
Mysle, ze wiasnie dzi§ warto do tych watkow wréci€, jednoczesnie widzac wy-
raznie wszelkie negatywy warunkéw ich realizacji w okresie po 1926 r., gdy
dokonywala si¢ proba utozsamienia panstwa z grupa rzadzaca.

W ostatnim okresie szczegllnie mtode pokolenie w Polsce przejawia wiel-
kie zainteresowanie okresem II Rzeczypospolitej, tak jakby pragn¢to odbu-
dowac ciaglos¢ dziejow przerwang zar6wno przez wieloletnie wysitki oficjal-
nej propagandy PRL, jak 1 przez rzeczywiste zakrgty historn powodujace
~przerweg” w Swiadomosci historycznej tych pokolen, ktorych doswiadcze-
niem byl nawet nie tyle rok 1939, co 1945. Zjawisku temu towarzyszy skad-
ingd naturalna tendencja do apologi 1 1dealizac)i. Jednak nie tgdy droga.

Kiedys mowiono o Il Rzeczypospolite): ,,I wszystkim si¢ zdawalo, ze to
Polska gra jeszcze, a to echo gralo”. Tego typu widzenie takze wydaje sig
nieprawdziwe, jest wyrazem poczucia klgski 1 rozczarowania tego pokolenia,
ktore przezylto II wojng 1 je) bezposrednie konsekwencje. Dzi$ z perspektywy
pOlwiecza staje przed nami zadanie odnalezienia naszego, wiasnego spojrze-
nia na Polsk¢ sprzed 1939 r., wyzwolonego z r6znorodnych frustracji. Nie
musi juz na tym ogladzie ciagzy¢ ani poczucie klegski, ani obowiazek obrony
dziedzictwa historycznego narodu, ani uroczysto-patetyczne wymogt obcho-
dow rocznicowych. Perspektywa Wrzesnia w patrzeniu na II Rzeczypospolita
rozumiana by¢ moze dwojako. W latach pigédziesiatych perspektywa Wrzes-
nia sprowadzala si¢ do traktowania calego dwudziestolecia jako drogi do klg-
ski. Haslo programu szkolnego z 1952 r. dotyczace dziejow 11 Rzeczypospoli-
tej brzmiato: ,,Polska w dwudziestoleciu migdzywojennym (ku katastrofie
wrzesniowe])”. Z drugiej strony perspektywa Wrzesnia kaze patrzeé na Il
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Rzeczypospolita jako na okres, w ktérym tkwia Zrédia zdolnosci heroicznej
obrony wartosci. Otoz jestem przekonana, ze w tym drugim uj¢ciu tkwi jakas
prawda. Natomiast twierdzenie o bezposrednim zwiazku ideologii wychowa-
nia panstwowego (wyrazajacej zatozenia oficjalnego systemu wychowawcze-
go) z postawami miodych w czasie Wrzesnia i okupacji nie jest uprawnione.
Catly ruch Solidarnosci w duzej mierze budowato pokolenie wychowane w sy-
stemie realnego socjalizmu, poddawane oficjalnej ideologii wychowawcze)
kreowane) przez rzadzaca partig. Moze warto o tym pamigtaé, gdy wystgpuje
pokusa dostrzegania zbyt prostych zwigzkéw przyczynowo-skutkowych.



