Katarzyna OLBRYCHT

AKSJOLOGIA SZKOLY KATOLICKIEJ

Dzisiejsza szkota placi wzrastajgcymi trudnosciami za brak spotecznych roz-
strzygnigc ideowo-aksjologicznych. Decyzja budowania demokracji bez jasnych
podstaw aksjologicznych nie tylko przektada sie na przedmiot sporow politycz-
nych, ale przede wszystkim wprowadza chaos w rzeczywistos¢ oswiatowo-wy-
chowawczq. W swietle takiej diagnozy sytuacja i rola szkoly katolickiej nabierajq
szczegolnego sensu.

»Aksjologie” szkoly mozna rozumieé na rézne sposoby. Nieco upraszcza-
jac, przyjmijmy, ze tworzga ja wartosci, ktére niejako sa wpisane w szkote jako
Instytucje. Moga to by¢ wartosci zaktadane, deklarowane jako cele, uznawane,
przezywane w zyciu szkolnym, wreszcie — realizowane poprzez stosowane me-
tody 1 respektowane zasady, podnoszone w rozmowach z uczniami tematy
1 poprzez sposOb argumentacjli stosowanej] w sytuacjach konfliktowych.
StwierdZmy od razu, ze efektywnos¢ pracy szkoly, jej spoteczna rola 1 autorytet
w ogromnym stopniu zalezg od spojnosci wszystkich tych aksjologicznych jej
wymiarow, od ich zgodnosci.

Kluczowym pytaniem, ktore trzeba postawi¢ na poczatku kazdej powaznej
rozmowy o aksjologicznej kondycji szkoly, jest pytanie, czy przyjmuje ona jakis
ideal wychowania 1 jaki to jest ideal. Ideal wychowania obejmuje wzory oso-
bowe, wartosci, normy 1 pozadane sposoby postepowania wyznaczajace cele
kazdego wychowania, jego metody 1 formy, styl dziatania pedagogicznego 1 at-
mosfere jego przebiegu. Jesli nawet w danej szkole nie deklaruje si¢ przyjmo-
wanego ideatu wychowania, jest on realizowany w praktyce poprzez uznawane
wartosci, zalozenia i tres¢ programow. Podstawg aksjologii szkoly jest wigc
przyjmowana w jej zalozeniach antropologia — koncepcja cztowieka, jego roz-
woju 1 celu.

Wartosci sktadajace sie na aksjologi¢ szkolng moga by¢ wartosciami zakta-
danymi i deklarowanymi w formalnych dokumentach ogdlnooswiatowych, jak
réwniez tych dotyczacych konkretnej szkoty. O obliczu szkoly decyduje jednak
to, czy okreslone wartosci sa uznawane przez calg spolecznos¢ szkolna: nauczy-
cieli 1 wszystkich innych pracownikéw szkoty, uczniéw oraz ich rodzicow. Jesl
sa przez t¢ spolecznos$¢ akceptowane, uznawane za zobowigzujace 1 madrze
wprowadzane w zycie codzienne szkoly - zaczynajg byC przezywane 1 prowadzg
do podejmowania konkretnych dzialan, do kierowania si¢ tymi wartosciami na
wszystkich plaszczyznach pracy szkoty.
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Obserwowany 1 podnoszony w coraz bardziej alarmistycznym tonie kryzys
wspolczesnej szkoly kaze si¢ zastanowi€ przede wszystkim nad tym, co w insty-
tucyi 1 srodowisku szkoly jest dzi§ uznawane 1 przezywane jako rzeczywiscie
wazne, jako wartosci, z czego wartosci te wynikajg 1 jak sg hierarchizowane.
Namyst ten narzuca potrzeb¢ przyjrzenia si¢ aksjologii dzisiejszej szkoly. Ak-
sjologii, ktora lezy u podstaw programow szkolnych, szczegdlnie programow
wychowawczych. Co znaczace — te ostatnie w znacznie wigkszym stopniu niz
programy nauczania pozostawione s3 decyzji kierownictwa poszczegdlnych
szkot 1 1ch szeroko rozumianych spolecznosci. Praktyka pokazuje, ze ani two-
rzenie, ani realizacja tych programow nie sg zadowalajgce.

Nie rozwijajac szerze) tego ztozonego problemu, postawmy diagnoze: Dzi-
siejsza szkola placi wzrastajgcymi trudnosciami za brak spotecznych rozstrzyg-
ni¢¢ ideowo-aksjologicznych. Decyzja budowania demokracji bez jasnych pod-
staw aksjologicznych nie tylko przeklada si¢ na przedmiot sporow politycz-
nych, ale przede wszystkim wprowadza chaos w rzeczywistos¢ oswiatowo-wy-
chowawczg. Negocjowanie racjl wszelkich dziatan spotecznych w praktyce mo-
ze prowadzi€¢ do negocjowania wartosci. W rzeczywistosci szkolnej konsekwen-
cje mogg 1S¢ dwiema drogami: albo przyjaé system wartosci demokratycznie
wytonione) wigkszosci — co natychmiast wywotuje zarzut dyskryminowania
mniejszoscl, albo drogg negocjacji szukac takiego systemu wartosci, ktory roz-
ne Srodowiska, orientacje 1 grupy polityczne mogtyby uznac za wspolny, a przy-
najmnie] niekonfliktowy. Obydwie drogi sg bardzo trudne 1 nie gwarantujg
powszechnej akceptacji efektow. Drogi te dotycza zarowno szczebla ogdlno-
panstwowego (cho¢ takze plaszczyzn ogdlniejszych — na przyklad europej-
skiej), jak lokalnego, az do sytuacji konkretnych szk6t. Skutkiem tych trudnosci
jest spoteczna ucieczka od problematyki wychowania. Wartosci tak zwane dy-
daktyczne, zwigzane z nauczaniem, wydajg si¢ bezpieczniejsze, niebudzace
wiekszych kontrowersji.

Takie podejscie ujawnia poglebiajacy si¢ ignorancj¢ pedagogiczng, rowno-
czesnie pokazuje obecng w dzisiejszym mysleniu antropologi¢. Czlowiek —
wychowanek, uczen - funkcjonuje ,,osobno’ na poziomie wiedzy 1 umiejetnosci,
,,0s0bno” za$ na poziomie wartosci 1 postaw. W jezyku psychologii mozna by
powiedzieé, ze rozdziela si¢ sfere instrumentalng od kierunkowej, zaktadajac,
ze dobrze rozwijajacy sie czlowiek naturalng drogg sam wyksztalci w sobie
(z pomocg rodziny, cho¢ niekoniecznie) sfer¢ decydujaca o jego postawach,
wyborach, planach. Swiadome i celowe wychowanie zastgpione zostato w prak-
tyce naturalng socjalizacja, co dzi$§ oznacza — presjag masowych medidw, rekla-
my, pragmatycznych wzorcow sukcesu, stylow zycia odpowiadajacych kulturze
konsumpcyjne;.

Powraca pytanie o role szkoly. Bez wyraznych programéw wychowaw-
czych staje si¢ ona gidwnie instrumentem naturalnej socjalizacji. Moga wigc
dziwi€¢ spoleczne reakcje zaskoczenia, przerazenia, oburzenia coraz bardziej
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drastycznymi incydentami w szkotach. Byly one 1 sg tatwym do przewidzenia
skutkiem prostej socjalizacji uczniow, w stosunkowo izolowanym od zycia,
trudnym, nierzadko niebezpiecznym srodowisku wzajemnie skazanych na sie-
bie przez wiele lat grup nauczycieli 1 uczniow. W srodowisku tym wartosciami
stajg si¢ sila, spryt, zdolnos¢ adaptacji, umiejetnos¢ zachowywania pozorow.
Niestety, nie rekompensu)g tego stanu efekty dydaktyczne przecigtnej szkoty.
Kariera szkolna dajaca szans¢ wyboru studidw czy wymarzonej drogi zawo-
dowe) wymaga rownoleglych instytucji doksztalcania 1 wspomagania procesow
uczenia si¢. Coraz wigce] uczniow wymaga pomocy, zeby nadrobi¢ braki, lub
douczenia, zeby opanowac wiedz¢ potrzebng do kolejnych etapow edukacji
na lepszym poziomie.

Problemem staje sie tez przekazywany zasob wiedzy, wyznaczony nie praw-
da o cztowieku i1 §wiecie, 0 mozliwosciach poznawczych, procesach spotecznych
i kulturowych, ich uwarunkowaniach i konsekwencjach, nie ksztalceniem po-
staw krytycznego myslenia 1 dociekliwosci odwotujacych sie¢ do najnowszych
osiggniec wiedzy. Docelowa kompetencja to pragmatyczne radzenie sobie z zy-
ciem codziennym oraz informacje 1 umiejetnosci niezbedne do poprawnego
rozwigzywania testow, mozliwie wystandaryzowanych, pozwalajacych najpierw
usrednié, a nastepnie wymierzy¢ kompetencje, sprawnie je porownywac 1 wy-
korzystywac jako kryteria selekcji. Jest to aksjologia szkolna budowana na
zalozeniu, ze wartosciami naczelnymi sg wartosci utylitarne: 1 te wewnetrzne
(przetrwac w szkole, zdoby¢ za wszelka cene wyniki gwarantujace sukces), 1 te
zewngetrzne (rozumieé polecenia i1 instrukcje spoleczne, cywilizacyjne, wygry-
wac w wyscigu do kariery lub zapewni€ sobie spokdy).

W swietle takiej diagnozy (nielekcewazacej pozytywnych wyjatkow, ktore
sg owocem determinacji pedagogow wielu dobrych szkét) sytuacja 1 rola szkoty
katolickie) nabierajg szczegdlnego sensu 1 nowe) wyrazistosci. Jest to bowiem
szkola z zalozenia deklarujaca jednoznacznie swoja aksjologi¢ — ideal wycho-
wania, cele, funkcje, swoja aksjologiczng specyfike. Czytelne sg (czy tez po-
winny by¢) jej podstawy antropologiczne, zwigzek z religig katolickg 1 Koscio-
lem. Nawet jesli nie podziela si¢ tej aksjologii — jest ona jasna, uczciwie pre-
zentowana, przywolywana na etapie konstrukcj programéw, planowania co-
dziennego zycia szkoly, rozstrzygania konfliktow.

Tozsamos¢ szkoty katolickiej, szczegdlnie w krajach postkomunistycznych
po okresie politycznego ograniczenia dzialalno$ci szkolnictwa wyznaniowego,
nie jest znana 1 rozumiana. Cze¢sto szkola ta jest postrzegana jako koscielna
szkola prywatna, prowadzona przez osoby duchowne lub z ich znaczgcym
udziatem, szkota zobowigzujaca do demonstracyjnego udziatu w réznych for-
mach zycia religijnego, dbajaca o poziom nauczania, ale przede wszystkim
o dyscyplin¢. Widzi si¢ w niej wigc przede wszystkim szans¢ dla dzieci sprawia-
jacych trudnosci. Zwraca si¢ rowniez uwage na inng jej ceche — opiekunczosé -
1 wnioskuje sie, ze szkota ta jest korzystnym srodowiskiem dla dzieci stabszych
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fizycznie lub psychicznie. Wszystkie te cechy skladajg si¢ na ogélnie pozytywng
opini¢ 1 duze oczekiwania spoleczne pod jej adresem.

W swietle dokumentow Kosciola, szkota katolicka uczestniczy w jego misji,
1 to w sposob uprzywilejowany. W Deklaracji o wychowaniu chrzescijaniskim
Gravissimum educationis Soboru Watykarskiego II czytamy: ,,Szkota [...] ka-
tolicka, poniewaz moze tak bardzo przyczymac si¢ do wypeiniania misj1 Ludu
Bozego, a przez dialog miedzy Kosciolem 1 spolecznoscig ludzka moze przy-
stuzy¢ si¢ wzajemnemu ich dobru, zachowuje takze w obecnych warunkach swe
bardzo wielkie znaczenie” (nr 8)'.

Szkota ta ma niejako podwdjny cel 1 wymiar dzialanma, odpowiednio do
przyjetego w nauczaniu Kosciota prawa wszystkich ludzi do wychowama. Ma
zapewnia¢ formacje ludzkg i chrzescijaniskg. W przywolane) deklaracj zapisa-
no, ze kazdemu cztowiekowi ze wzgledu na jego osobowa godnosc przystuguje
prawo do wychowania kultywujacego zarazem prawde 1 mitos¢, ktore ,,zdaza
do ksztaltowania osoby ludzkiej w kierunku jej celu ostatecznego, a rownoczes-
nie do dobra spoteczenstw, ktorych czlowiek jest cztonkiem 1 w ktorych obo-
wiazkach, gdy dorosnie, bedzie bratl udzial” (nr 1).

Kazdy chrzescijanin ma prawo do wychowania chrzescijariskiego, ktore jest
czyms$ wiecej niz formacja ludzka. W tym samym dokumencie czytamy: ,,Wy-
chowanie to zdaza nie tylko do pelnego rozwoju osoby ludzkiej [...], lecz ma na
wzgledzie przede wszystkim to, aby ochrzczeni, wprowadzani stopniowo w ta-
jemnic¢ zbawienia, stawali si¢ z kazdym dniem coraz bardzie) Swiadomi otrzy-
manego daru wiary” (nr 2). Niezbedng podstawg dziatalnosci szkotly katolickiej
jest wiec wychowanie przystugujace kazdemu cztowiekowi, wychowanie czto-
wieka jako osoby, istoty cielesne), psychicznej 1 duchowej, wolnej 1 rozumne),
ktora jest najwyzsza na ziemi wartoscig ze wzgledu na swojg godnos¢. Wycho-
wanie w najszerszym rozumieniu jest, jak podkreslat wielokrotnie Jan Pawel I1,
obdarzaniem czlowieczenstwem, wspieraniem rozwoju cziowieka jako osoby.

Wychowanie w szkole katolickiej jest szerokim programem — zmierza bo-
wiem do wychowania dojrzatego osobowo, swiadomego 1 odpowiedzialnego
chrzescijanina. Szkota katolicka programowo podejmuje t¢ ztozong funkcje:
wychowanie czlowieka jako osoby ludzkiej, a w przypadku chrzescijanina -
jego formacj¢ chrzescijanska. W cytowanej deklaracji osobny fragment poswig-
cono specyfice szkoty katolickiej, ktdra ,,nie mniej niz inne szkoly, zdaza do
celow kulturalnych 1 do prawdziwie ludzkiej formacji mtodziezy. Wtasciwoscig
zas je) jest to, ze stwarza w spotecznosci szkolnej atmosfer¢ przeniknieta ewan-
gelicznym duchem wolnosci 1 mitosci, dopomaga miodziezy, aby w rozwijaniu
wilasnej osobowosci zarazem wzrastata wedle nowego stworzenia, ktérym stala

' Deklaracja Gravissimum educationis zawiera szeroko poj¢te zasady wychowania przyjete
w Kosciele katolickim. Ich znajomos$¢ wydaje sie niezbedna w gronie pedagogicznym szkél kato-
lickich.
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si¢ przez chrzest, 1 w koncu calg ludzka kulture porzadkuje zgodnie z nowing
zbawienia tak, aby poznanie, ktére wychowankowie stopniowo zdobywaja od-
nosnie do swiata, zycia i czlowieka, bylo naswietlone wiarg” (nr 8). Nastgpne
zdanie mocno podkresla niezwykle odpowiedzialng misje szkotly katolickie) i jej
wychowankow: ,,W ten sposob szkota katolicka, byleby okazywata postawe
otwartg wobec potrzeb biezacej chwili, naucza swoich wychowankéw skutecz-
nego pomnazania dobra spotecznosci ziemskiej 1 przygotowuje ich do stuzby
w rozszerzaniu Krolestwa Bozego, aby stali si¢ oni przez wzorowe 1 apostolskie
zycie, jakby zbawczym zaczynem wspdlnoty ludzkiej” (tamze).

Jan Pawet II, kontynuujac inicjatywe Pawla VI, osobny dokument poswig-
cif dzietu katechizac)i 1 zwigzanym z nig problemom. W Adhortacji apostolskie;j
Catechesi tradendae papiez pisal miedzy innymi o tozsamosci szkoty katolickie]
— 0 miejscu szczegoOlnie odpowiedzialnym za katecheze dzieci 1 mlodziezy:
,Czyz bowiem mialaby [szkota katolicka — K. O.] jeszcze prawo do tego swo-
jego miana, gdyby odznaczatla si¢ nawet najwyzszym poziomem wyksztalcenia
w przedmiotach swieckich, a zastugiwala jednak z jakiego$ powodu na stuszng
nagan¢ za zaniedbanie lub wypaczenie formacji $cisle religijnej? I niech nikt nie
mowi, ze przekazuje sie jg zawsze domysinie lub posrednio. Szczegdlng cecha
1 najglebsza rac)g szkoty katolickiej — dla ktore) tez rodzice katoliccy powinni jg
stawiaC ponad inne — jest wiasnie ta, ze wychowanie religijne wprowadzane jest
w cale przygotowanie wychowankéw!” (nr 69). Ojciec Swiety byt wiec niespo-
kojny o to, czy tozsamos¢ szkét katolickich, ich funkcja, jest dobrze rozumiana.
W przywotanej adhortacji Jan Pawet II wyjasniat dalej jeden z trudniejszych
problemow szkot katolickich, ktore ,,muszg szanowa¢ wolnos¢ sumienia — to
Znaczy wyrzec si€ wywierania na nie od zewnatrz nacisku, zwlaszcza w odnie-
sieniu do praktyk religijnych dzieci 1 mlodziezy — majq jednak powazny obo-
wiazek dawania formacji religijnej, dostosowanej do niejednokrotnie tak bar-
dzo réznych warunkéw ucznidéw, 1 wpojenia im tego, ze gtos Boga wzywajacy
do sluzenia Mu w duchu 1 prawdzie, zgodnie z Jego przykazaniami 1 nakazami
Kosciota, nie zmusza wprawdzie cztowieka, niemniej jednak zobowigzuje jego
sumienie” (tamze).

Tak powazna misja szkoly wymaga swiadomych tejze misji, bardzo zaan-
gazowanych, kompetentnych pedagogéw. Swymi kompetencjami powinni za-
pewniaé uczniom pomoc w poznawaniu $wiata, swym autorytetem 1 prawoscig
— odwage w dazeniu do idealéw, swym zaangazowaniem 1 entuzjazmem -
motywacje i pomoc w pracy nad sobg. ROwnoczesnie, jako swiadkowie wiary,
mog3 i powinni wspomagac rozw0j religijny wychowankow. W soborowej de-
klaracji Gravissimum educationis napisano: ,Nauczyciele zas winni pamigtac,
ze od nich jak najbardziej zalezy, aby szkotla katolicka mogta urzeczywistniaé
swoje zamierzenia i przedsi¢wzi¢cia. Dlatego niech si¢ on1 przygotowujg ze
szczegOlng troska, aby posiedli wiedz¢ tak Swiecka, jak religijna, potwierdzong
odpowiednimi tytulami naukowymi, i aby mieli opanowang umiej¢tnos¢ wy-
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chowywania, odpowiadajaca zdobyczom biezgcej doby. Zwigzani mitoscig mieg-
dzy sobg i1 z uczniami oraz przepojeni duchem apostolskim, niechaj dajg swia-
dectwo tak zyciem, jak 1 naukg jedynemu Nauczycielowi Chrystusowi. Niech
wspolpracujg przede wszystkim z rodzicami” (nr 8).

Przytaczane dokumenty 1 zawarte w nich wyjasnienia nie pozostawiaja
watpliwosci co do specyfiki szkoty katolickie). W podstawowym dla niej zna-
czeniu wychowawczym sensem jej istnienia, a co za tym 1dzie — powinnoscia,
jest wychowanie chrzescijaniskie jako wychowanie w dwdch wymiarach: {udz-
kim - jako wychowanie os6b - i religijnym - przez poglebianie wiary wycho-
wankéw ochrzczonych, wprowadzanie ich w odpowiedzialno$¢ za Kosciol,
przygotowywanie do swiadomego podejmowania witasnego powotania 1 misji
w Kosciele. Sprobujmy zwieZle okresli¢ zasadnicze cele szkoty katolickiej z per-
spektywy pedagoga. Jak si¢ wydaje, celami tymi s3:

1. Uswiadamianie wychowankom ich osobowej godnosci 1 osobowej struk-
tury; motywowanie ich do rozwijania wlasnego cztowieczenstwa rozumianego
w sposOb osobowy poprzez wspomaganie rozwoju fizycznego, intelektualnego,
moralnego, spotecznego, kulturalnego, estetycznego oraz poprzez rozwo)j du-
chowy — jako swiadomg orientacje na wartosci duchowe, gtéwnie prawde, od-
krywane w prawdzie dobro, piekno, a w ujeciu chrzescijariskim — na zwierncza-
jaca je swietos€. Uswiadamianie wychowankom religijnych podstaw godnosci
osoby ludzkiej jako obrazu Boga, jako dziecka Bozego, brata Chrystusa.

2. Ksztalcenie postaw szacunku, mitosci, gotowosci do pomocy 1 ofiarnej
stuzby drugiemu 1 innym we wspolnocie, przede wszystkim we wspdlnotach
naturalnych — w rodzinie, narodzie, ale takze we wspodlnotach zyciowych —
panstwowej, kulturowej, ludzkiej, oraz we wspdlnotach z wyboru — wspolno-
tach religynych, zawodowych, sytuacyjnych.

3. Ksztalcenie tozsamosci kulturowe) (narodowej, religijnej, obywatel-
skiej) oraz postaw odpowiedzialnosci za kultur¢, postaw ochrony i aktywnej
obrony wartosci z nig zwigzanych.

4. Stwarzanie poprzez odpowiedni poziom, wymagania 1 zach¢t¢ warun-
kow wewnetrznych (psychicznych i duchowych) oraz warunkéw zewnetrznych
(przestrzeganie odpowiednich zasad) sprzyjajacych rozwojowi osobowemu i re-
ligiyjnemu.

5. Przygotowywanie do kompetentnego 1 krytycznego korzystania z osiag-
ni¢¢ cywilizacyjnych, traktowania ich jako srodkéw do rozwoju osobowego.

6. Formowanie religijne uczniéw wierzacych-katolikéw oraz zapoznawa-
nie z religig katolickg uczniéw innych wyznan 1 niewierzacych; przygotowywa-
nie wychowankow do odpowiedzialnego udziatu w zyciu Kosciota.

W sposob oczywisty cele te stanowig podstawowy wymar aksjologii szkoty
katolickiej. Ich przezywanie, realizacja, uwewne¢trznianie wymagajg zewnetrz-
nych form wyrazu. Dlatego tak wazne jest kultywowanie tradycj szkoty, po-
waznie wyjasniana i pielggnowana obrz¢gdowos¢, symbole zwigzane ze szcze-
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golnie cenionymi wartosciami (takimi jak patron szkoly, sztandar, pamiatki,
kroniki). ROwnoczesnie niezbedne jest ustalanie dla réznych szkolnych grup
norm w postaci regulaminow 1 kodeksoéw, ktére chronityby wartosci uznane za
wazne.

Ideatem wychowania w szkole katolickiej jest wiec cztowiek osobowo doj-
rzaly, a dla osob ochrzczonych - swiadomy swej wiary chrzescijanin.

Zrozumienie podwojnej funkcji szkoly katolickiej, wspomagajacej rodzing
poprzez prowadzenie glgbokiej formacji osobowej integralnie powigzanej z wy-
chowaniem katolickim, pozwala nakresli¢ aksjologi¢ tej szkoty. Aksjologie te
tworzg wartosci osobowe 1 wartosci religijne, integralnie ze sobg zwigzane.

Wychowanie zorientowane na osob¢ oznacza wychowanie ukazujace, uza-
sadniajace, pomagajace przezy¢, uznac i realizowaé we wlasnym zyciu wartosci
osobowe”. S3 nimi: czlowieczernistwo i zycie ludzkie stanowiace wartosci ze
wzgledu na najwyzszg wartosé, jakg jest godnos¢ ludzka; wolnosé 1 rozumnosé
jako wartosci przystugujace czlowiekowi z natury, prawda, dobro, piekno i $wie-
tos¢ jako wiasciwe cele dgzenia osoby, wreszcie — pokdj, sprawiedliwosé, prawa
czlowieka jako warunki chroniace zycie 1 rozwdj osoby; postawy odpowiada-
jace wartosci osoby ludzkiej 1 wspolnot ludzkich, jakimi sg mitosé, solidarnosé,
przyjazn; w koncu - wszelkie cele czlowieka podejmowane przez niego ze
wzgledu na wlasny rozwo) osobowy, rozwgj dobra w sobie oraz osobowy roz-
woO) innych. Jesh wartosci te sg zakorzenione w wierze chrzescijanskie) — wy-
nikaja z niej, jest ona ich zZrédiem 1 uzasadnieniem — stajg si¢ wartosciami
chrzescijanskimi.

Gléwnym kierunkiem wychowania cztowieka jako osoby jest przygotowa-
nie go do samowychowania, czyl statej pracy nad wiasnym rozwojem osobo-
wym. Ten wymiar zycia powinien by¢ waznym elementem aksjologu kazde;j
szkotly, ale w szkole katolickiej jest oczywistg konsekwenc)g przyjete) koncepcji
czlowieka i sensu jego zycia, odpowiedzialnosci za jego wilasne zycie 1 rozwoj,
ktéra w $Swietle wiary jest odpowiedzialnoscig przed Bogiem 1 réwnoczesnie
odpowiedzialnoscia za innych, jako niezastepowalna czastka Bozego planu
zbawienia.

Szkota katolicka, w ktérej personalizm chrzescijanski jest nie tylko obowia-
zujaca koncepcja czlowieka, ale prawdg o cztowieku wynikajacg z wiary chrzes-
cijaniskiej, powinna by¢ przykladem, wzorem wspolnoty osob, w ktorej wszyscy
traktowani sg jak osoby. Jesli rodzice zdecydujg o wyborze szkoty katolickie;
niezaleznie od wlasnego wyznania, religii czy swiatopogladu, powinni miec
pewnos$é, ze dziecko bedzie wychowywane ze wzgledu na wszystkie jego po-
trzeby i cele, ze zaréwno oni, jak ich dziecko zawsze beda traktowani z szacun-
kiem. Réwnoczesnie musza by¢ swiadomi, ze dziatalnos¢ szkoty wynika z uymo-

2 Na temat wychowania osoby szeroko pisze w pracy Prawda, dobro i pickno w wychowaniu
cztowieka jako osoby (Wydawnictwo Uniwersytetu Slaskiego, Katowice 2000).
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wania siebie, innych, Swiata w Swietle wiary katolickiej oraz ze szkotla stara si¢
stwarza¢ sprzyjajace warunki do rzetelnego poznania religii katolickiej, do
szukania Boga, do rozbudzenia potrzeb duchowych 1 religijnych.

Sposdb dziatania, styl funkcjonowania 1 osobowos¢ ucznia stanowig bardzo
istotne wartosci szczegotowe szkolnej aksjologii, 1 tak powinny by¢ traktowane.
Zasadg dla nauczycieli 1 wychowawcow w szkole katolickiej powinny by¢ zy-
czliwosé 1 dialog, wzajemne zaufanie, wspotdziatanie, wiara w powodzenie wy-
sitkow wychowanka, towarzyszaca te) wychowawczej roli — traktowanej jako
powolanie — nadzieja 1 wyrastajaca z niej radosc.

Kryzys szkot publicznych przyczynia si¢ do wzmozonego dzi§ zaintereso-
wania szkotami wyznaniowymi, szczegolnie katolickimi. Odpowiedzialnos¢
szkoly katolickie) nabiera szczegdlnej wagi wobec zalozenia, ze ze wzgledu
na swoj charakter 1 misj¢ powinna ona by¢ wzorem szkoly. Wazne jest, aby
szkoty katolickie wyraznie ukazywaly 1 z petng sSwiadomoscig realizowaly swoja
aksjologie, uswiadamiajgc tym samym osobom zaangazowanym w szkolny pro-
ces wychowawczy, a takze kr¢gom pozaszkolnym znaczenie 1 potrzebe¢ uczest-
niczenia w rzetelnych debatach dotyczacych wspoétczesnej szkoty.





