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REFORMA EDUKACIJI
OCZEKIWANIA A RZECZYWISTOSC

Wiele planow pozostato niezrealizowanych. Gimnazja nie spetnity poktadanych
w nich nadziei, w zaden sposob bowiem nie nawiqzujqg do chwalebnej tradycji

przedwojennych szkot tego typu.

Szkota powinna ciggle, nieustannie reformowaé sama siebie,
nie ustawaé w dazeniu do coraz doskonalszych zmian.

B. Chrzastowska, O sztuce edukacji polonistycznej

Lata dziewigédziesigte dwudziestego wieku uplynety w polskiej oswiacie
pod znakiem duzych zmian, majgcych na celu otwarcie si¢ naszego kraju na
Swiat oraz rozpowszechnienie dostepu do edukacj 1 podniesienie poziomu
wyksztalcenia mtodych ludzi. Dlaczego potrzebne bylo przeprowadzenie refor-
my szkolnictwa? ZnaleZ¢ mozna trzy zasadnicze powody.

Po pierwsze, w dotychczasowym systemie ksztalcenia oddzialywanie szkoty
zredukowano do ,,jednej [...] funkcji, a mianowicie przekazywania wiedzy
i ksztalcenia tylko sprawnosci intelektualnych ucznia”'. Na dalszym planie
za$ pozostawiono miedzy innymi ,,rozwijanie umiejetnosci przydatnych w co-
dziennym zyciu”, jak tez ,,ksztaltowanie rozwoju osobowego ucznia™?. Jak sie
jednak wydaje, celem szkoty powinno by¢ takze stworzenie uczniowl warun-
kow, w ktorych mogiby najpelniej rozwinagé swoje zainteresowania, odkryé
uzdolnienia 1 predyspozycje. W systemie edukac)1 sprzed reformy nie bylo to
jednak do kornca mozliwe, gdyz ,,podreczniki najczesciej zawieraty wiedze, bez
zadan ksztalcacych, rozwijajacych twércze i samodzielne myslenie™.

Po drugie, obowigzywal jeden program nauczania, jeden podrecznik, tra-
fiajacy do rak uczniéw z roku na rok. Od lat opierano si¢ tez na tych samych
tekstach literackich i kulturowych, co powodowalo brak réznorodnosci oraz
ograniczalo mozliwos¢ wybierania tekstow z szerszego kregu literatury polskie;
1 Swiatowe). Program byl ponadto przetadowany wiedza, a wskutek tego nie-

! B.Chrzastowska, Sens reformy, w: Kompetencje szkolnego polonisty. Szkice i artykuty
z metodyki, red. B. Chrzastowska, Wydawnictwa Szkolne 1 Pedagogiczne, Warszawa 1995, s. 32.

> Tamze.

> Tamze.
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mozliwy do pelnej realizacji, uczniowie bowiem nie byli w stanie opanowac
wszystkich tresci. Programow1 zarzucano ponadto nienowoczesnos¢, podkres-
lano jego widoczne odcinanie si¢ od Swiata techniki 1 kultury masowej, w ktorej
dorasta)g uczniowie.

Po trzecie, zaistniala potrzeba dostosowania polskiej edukacji do wymogoéw
zintegrowane] Europy dwudziestego pierwszego wieku. O pozycji Polski po-
$réd innych paristw w duzej mierze decydowaé ma wyksztalcenie®. Zwolennicy
reformy edukacji podkreslali, ze zmiany wprowadzone w polskim systemie
oswiatowym wptyng na proporcjonalne zwigkszenie liczby uczniéw konczacych
szkotly srednie, poprawig jakos¢é nauczania oraz wyrownajg szanse edukacyjne
mtodziezy ze wsi".

Na lata 1997-2001 przypadi ostatni etap wprowadzania w zycie reformy
edukacji. Wsrad licznych celéw tej reformy warto podkreslic: 1. Proces demok-
ratyzacji i decentralizacji szkSt tworzacych ,,otwarty system oswiaty”® — w kto-
rym nigdy nie konczy si¢ praca nad programami opracowywanymi przez indy-
widualnych autoréw i1 zatwierdzanymi przez komisje fachowcéw powotanych
przez Ministerstwo Edukacji Narodowej. 2. ,,Uczynienie tworczym zawodu
nauczyciela”’ — aby nauczyciel stat si¢ w petni swobodny i niezalezny, aby miat
prawo ,,do samodzielnego ksztaltowania oblicza kultury, prawo do wiasnych
wyboréw i preferenciji [...] mozliwosé twérczej i wolnej pracy”®. Ponadto moze
on stworzy¢ wlasny autorski program nauczania badZz samodzielnie wybrac
najbardziej odpowiadajacy mu program z bogatej oferty ministerstwa’. Na-
uczyciela zatem w zreformowane) szkole nazwa¢ mozna ,,twérca lub wspot-
twérca rzeczywistosci edukacyjnej”!'’. Ponadto — jak zauwazyt Stawomir Jacek
Zurek — ,,nauczyciele w wielu szkotach oprécz autorskich programéw zaczeli
tworzy¢ rowniez wlasne Przedmiotowe Systemy Oceniania (PSO), a zespoly
nauczycielskie rozpoczety prace nad Wewnatrzszkolnym Programem Wycho-
wawczym oraz Wewnatrzszkolnym Systemem Oceniania (WSO). Oprécz tego
[...] kazdy nauczyciel zostal zobligowany do stworzenia planu rozwoju zawo-
dowego”''. Wszystkie gromadzone przez niego dokumenty zapewnity mu moz-

4 Zob. Edukacja. Raport 1997-2001, red. 1. Dzierzkowska, Ministerstwo Edukacji Narodo-
wej, Wydawnictwo Centralnego Osrodka Doskonalenia Nauczycieli, Warszawa 2001.

> Por. E. Putkiewicz K. Siellawa-Kolbowska, A. Witkomirska, M. Zahor-
sk a, Nauczyciele wobec reformy edukacji. Raport z badani, Instytut Spraw Publicznych, Warszawa
1999, s. 125.

® Chrzastowska, Sens reformy, s. 33.

” Fragment wypowiedzi ministra Mirostawa Handkego. Cyt. za: Ministerstwo Edukacji Na-
rodowej o reformie po dwoch latach, red. H. Maciejewska, W. Ksigzek, Ministerstwo Edukac;i
Narodowej. Biuro Administracyjno-Gospodarcze, Warszawa 2000, s. 3.

8 Chrzastowska, Sens reformy, s. 34.

? Por. tamze.

1% Tamze.

'1'S. ). Zurek, Blaski i cienie reformy oswiaty, ,,Zeszyty Szkolne” 2001, nr 1, s. 6.
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liwos$¢€ ,,zaplanowania wilasne) kariery z uwzglednieniem warunkéw zewnetrz-
nych oraz osobistych predyspozycji"lz. 3. Proces upodmiotowienia ucznia — aby
szkola byla w pierwszej kolejnosci ,,dla ucznia”, aby pomagata mu udzielié
odpowiedzi na pytania, kim jest i jak ma zy¢'>. Najwazniejsze zatem w nowe;
zreformowanej szkole ,,jest spotkanie ucznia 1 nauczyciela — mistrza |[...] prze-
wodnika po $wiecie wiedzy, umiejetnosci i wartosci”'®. 4. Odejscie od szkol-
nego encyklopedyzmu — na rzecz ksztalcenmia niezb¢dnych uczniowi umiejet-
nosci'”. Nowe programy nauczania zostaty tak skonstruowane, aby wyposazy¢
absolwenta w kluczowe sprawnosci konieczne do odpowiedzialnego funkcjo-
nowania w dorostym zyciu. Do sprawnosci tych zaliczono: umiejetnosé uczenia
si¢, nawigzywanie komunikacji interpersonalnej, zdolnos¢ do pracy w zespole,
tworcze rozwigzywanie problemow, sprawne postugiwanie si¢ komputerem
(stad tez zaczeto realizowacd ambitny plan ministerialny, majacy na celu wypo-
sazenie polskich szkol w sprzet komputerowy oraz umozliwienie uczniom do-
stepu do sieci internetowej), biegla znajomosé jezykéw obcych'®. Wyzwaniem
dla reformy byto zatem ,przygotowanie ucznia do zycia we wspolczesnym
spoleczenstwie 1 wykorzystywania zdobyte) wiedzy w praktyce dnia codzien-
nego”'’.

Dwie zasadnicze nowoscl, bedace skutkiem zmian w oswiacie, to nowy
podzial systemu szkolnictwa oraz zmiana filozofii edukacyjne). Pierwsza z no-
wosci wprowadzita dwustopniowg szkote podstawowg (z nauczaniem zintegro-
wanym w klasach od pierwsze) do trzeciej 1 nauczaniem blokowym w klasach
od czwartej do szdstej), trzyletnie gimnazjum, trzyletnie szkoly ponadgimnaz-
jalne (w tym licea profilowane), a takze piecioletnie studia magisterskie (badz
szkoly wyzsze w uktadzie dwustopniowym: trzyletnie studia finalizowane egza-
minem licencjackim, a nast¢pnie dwuletnie studia magisterskie uzupetniajace).
Projekt reformy przewidywal wprowadzenie systemu testow 1 egzaminow,
ktore mialy by¢ przygotowywane poza szkola, przez specjalnie powotane do
tego instytucje. Uwazano, ze ,,egzaminowanie wszystkich uczniéw po okreslo-
nych etapach nauki: po skonczeniu szkoly podstawowej, gimnazjum 1 szkoty
sredniej (nowa matura) podobnymi testami stworzy szans¢ ujednolicenia wy-
magan wobec uczniéw oraz poréwnywania poziomu nauczania w roznych szko-
tach. Umozliwi tez wyeliminowanie podwdjnego systemu egzaminowania:

i przez szkole, ktéra uczern koriczy, i przez t¢, do ktérej chee si¢ dostaé”'®.

2 Tamze.

'3 Por. Ministerstwo Edukacji Narodowej o reformie po dwdch latach, s. 55.
14 Tamze.

15> Chrzastowska, Sens reformy, s. 32.

'6 por. Edukacja. Raport 1997-2001, s. 16.

17 Ministerstwo Edukacji Narodowej o reformie po dwdch latach, s. 4.

18 Cyt. za: Putkiewicz i in., Nauczyciele wobec reformy edukacji, s. 132.
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Charakterystycznym novum w zreformowanym systemie szkolnictwa jest
utworzenie gimnazjow. Podkreslano szereg zalet, jakimi bedzie charakteryzo-
wa¢ sie absolwent tej szkoly. Zaliczano do nich: samodzielno$¢ w wyrazantu
wlasnych opinii 1 sgdow, w dokonywaniu wyboréw edukacyjnych 1 zyciowych,
W poznawaniu rzeczywistosci; zintegrowang i przydatng w zyciu wiedz¢ ksztal-
tujaca holistyczne ogarni¢cie Swiata; rozwini¢te sprawnosci w postugiwaniu si¢
sfowem moéwionym 1 pisanym, polgczone ze swiadomym uzywaniem jezyka;
umiejetnos¢ tworczego myslenia, aktywnos¢ intelektualng 1 wrazliwos¢ este-
tyczna; site wewnetrzng w pokonywaniu kryzysow okresu dojrzewania,
a przede wszystkim zakorzenienie w tradycj kultury narodowej 1 europejskie]
w jej wymiarze symbolicznym 1 aksjologicznym, skorelowane z dociekliwoscia,
refleksyjnoscia oraz krytycznoscig w osgdach wytworow kultury. Szczytne idee
gimnazjum, nazywanego ,.kotem zamachowym™'? calej reformy systemu edu-
kacji, mialy przyczyni€ si¢ do uksztaltowania znaczenia tego etapu ksztalcenia,
tradycyjnie opartego na trzech filarach, symbolicznie okreslanych za pomoca
pojeé: ,.glowa”, ,serce”, , sprawne cialo”?’, a wyznaczajacych kierunki pracy
nad mlodym cziowiekiem. Gimnazjum rozpoczelo funkcjonowanie 1 wrzesnia
1999 roku.

Zmiana filozofii edukacji polega¢ miata na integrowaniu zdobywania wie-
dzy i ksztaltowania umiejetnosct oraz postaw. Aby 0s13gnac¢ zamierzony cel,
wykorzystano bloki 1 Sciezki mig¢dzyprzedmiotowe: filozoficzng, czytelnicza
1 medialng, prozdrowotna, ekologiczng, regionalng (na Sciezce tej uczniowie
poznaja dziedzictwo kulturowe w regionie), europejskg oraz sciezke kultury
polskiej na tle cywilizacji srodziemnomorskiej, a takze sciezke obrony cywil-
nej'. Sciezki miedzyprzedmiotowe mialy stanowié uzupetnienie dotychczaso-
wych dziedzin wiedzy o nowg tematyke, ,,aktualng w czasach wspolczesnych,
a nieznajdujaca dla siebie miejsca w przedmiotach tradycyjnych”**. Integracja
wnosila ponadto ,,catkowitg dowolnos¢é form realizacji sciezek edukacyjnych,
co pozwalalo szkotom uczyni¢ z nich pole doswiadczalne dla najnowszych
osiagnieé¢ metodyki”>>. Poszczegdlne funkcjonujace w ramach blokéw i sciezek
edukacyjnych przedmioty nie ograniczaly si¢, nie 1zolowaly, ale ,,otwieraly
tresci na siebie tak, ze mogly si¢ oswietla¢ 1 dopelnia¢ w planie podejmowanej

2 Ministerstwo Edukacji Narodowej o reformie po dwdéch latach, s. 44.

 T.Komorowski,J.Pielachowski, M. Pietraszewski, Nowe polskie gimnazjum.
Poradnik dla dyrektorow i rad pedagogicznych gimnazjow oraz organdw je prowadzqgcych i nad-
zorujgcych, Wydawnictwo eMPi2, Poznan 1999, s. 8.

1 Ministerstwo Edukacji Narodowej o reformie programowej — gimnazjum, red. W. Ksigzek,
A. Radziwilt, J. Dobrzariska 1 in., Ministerstwo Edukacji Narodowej. Biuro Administracyjno-Gos-
podarcze, Warszawa 1999, s. 14n.

2 M. Sucharniska, Sciezki edukacyjne, w: Reforma systemu edukaciji. Wyzwania, szanse,
zagrozenia, red. M. Adamczak, W. Dutkiewicz, Wydawnictwo Wszechnicy Swietokrzyskiej, Kiel-
ce 2000, s. 77.

% Tamze, s. 78.
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tematyki”**. Jednym z wyznacznikéw integracji byt holizm, czyli ,,}aczenie wie-
dzy, umiejetnosci 1 postaw w czasie procesu uczenia si¢ tak, by doprowadzi¢ do
spdjnosci wewnetrznej u osoby uczacej si¢ i zmiany w obrazie siebie i $vriata”>,
Zainteresowanie integracja wigzalo si¢ tez z wprowadzeniem innowacji w za-
kresie porozumienia mi¢dzy uczgcym a nauczanym, co korzystnie wplynaé
miato na wyniki nauczania. Wzmacniat si¢ bowiem przy tym dialog edukacyjny.

Niektorzy metodycy sceptycznie nastawieni do idei integracji obawiali sie,
iz przekazywanie wiedzy skorelowanej doprowadzi do zasypania uczniéw ,,in-
formacja rozproszong, pokawatkowang oraz niespojna, psujaca szkole, ktéra
winna przekazywaé skupiona, zhierarchizowang 1 uporzadkowang wiedze”,
a nie postugiwaé sie zasada ,,mozaiki przedmiotowej”*°.

Jakie byly gléwne obawy nauczycielt w zwigzku z realizacjg postulatéow
reformy edukacji?*’ Pedagodzy obawiali si¢ przede wszystkim towarzyszacego
zmianom chaosu. Dreczyt ich niepokdj wynikajacy z przejscia szkot pod zarzad
urzedéw miast 1 gmin, a co za tym idzie zwig¢kszenia wpltywu oséb niekompe-
tentnych na to, co si¢ dzieje w szkole. Obawiali si¢ ponadto, ze nowe programy
postawia przed nauczycielami spore wymagania, takie jak na przykiad koniecz-
no$¢ opanowania wiedzy z innych dziedzin, utworzenie gimnazjow zas oraz
nauczanie zintegrowane 1 blokowe spowoduje redukcj¢ etatow 1 utrate pracy,
gdyz jeden nauczyciel bedzie mogt uczy¢ kilku przedmiotéw*®. Nauczyciele
niechetnie odniesli si¢ takze do pomystu samodzielnego tworzenia programow
nauczania, bojac si¢, ze ich zréznicowanie obnizy poziom ksztalcema.

Obawy te nie okazaly si¢ calkiem bezpodstawne. Z powodu likwidacji
osmioklasowych szkél podstawowych wielu nauczycieli stracito pracg. Utwo-
rzenie gimnazjéw przy zapewnieniu w nich odpowiedniej liczby uczniow spo-
wodowato, ze niektérzy wychowankowie zmuszeni sg dojezdza¢ do szkot od-
dalonych wiele kilometréow od ich doméw rodzinnych. Nierzadko takze o spra-
wach o$wiatowych, zwlaszcza na wsiach, decyduja komisje zlozone z laikow,
podejmujacych decyzje w kwestiach zupelnie im nieznanych. Ponadto bardzo
czesto w ramach oszczednosci w budzecie gminnym tworzone sg zbyt liczebne

klasy, nawet trzydziestopiecioosobowe. Takie dzialania ogromnie utrudniajg

24 7. A. Klakéwna, Prezentacja koncepcji, w: Podrgcznik do jezyka polskiego dla klasy
czwartej. Ksigzka nauczyciela, Wydawnictwo Edukacyjne, Warszawa-Krakow 1994, s. 10.
S D. Goleman, Inteligencja emocjonalna, thum. A. Jankowski, Media Rodzina of Poznar,

Poznan 1997, s. 20.
% A.Ksiazek-Szczepanikowa, Dydaktycy postawieni do kgta, ,Polonistyka™ 1999,

nr 2, s. 102.

27 Stosunek nauczycieli do reformy edukacji szczegélowo omawia raport sporzadzony w roku
1999 przez Instytut Spraw Publicznych. Zob. Putkiewicz 1 in., Nauczyciele wobec reformy
edukacji.

28 Notabene, wickszo$¢ nauczycieli nie wiedziala, w jaki spos6b konstruowaé programy blo-
kowe i jak majg one funkcjonowaé w szkotach, innymi stowy, w jaki sposob realizowac typ na-

uczania integrujacego w procesie dydaktycznym.
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przebieg procesu dydaktycznego na kazdym poziomie edukacyjnym, zwlaszcza
jednak w najnizszych klasach szkoty podstawowe;.

Nauczyciele skarzg si¢ tez na brak lub zbyt malg liczbe godzin przeznacza-
nych na zajecia zespoldw korekcyjno-kompensacyjnych oraz wyréwnywania
wiedzy. Mimo sugestii ze strony pracownikow poradni psychologiczno-peda-
gogicznych, dotyczacych pomocy uczniom slabszym, szkoly nie sg w stanie
takiej pomocy udzieli¢. Niejednokrotnie nauczyciele $wiadcza bezinteresowna
pomoc uczniom wymagajacym szczegolnej opieki, co nie jest tatwe ze wzgledu
na brak miejsca 1 czasu. Z nauczaniem przedmiotow artystycznych w szkotach
tez nie jest najlepiej. Mimo ze nauczyciele zdobyli dodatkowe kwalifikacje,
trudno wymagac od plastyka umiejetnosci Spiewu oraz gry na instrumentach
muzycznych, a nauczyciel muzyki nie musi by¢ uzdolniony plastycznie. Ponadto
liczba godzin poswigeconych na rozwd) artystyczny ucznia zostala o polowe
zmniejszona na rzecz wprowadzenia dodatkowych lekcji wychowania fizyczne-
go. Owszem, odpowiednio stymulowany rozwoj fizyczny wychowanka odgrywa
wazng rol¢ w wyrabianiu sprawnosci ruchowej, ale proces ten winien odbywac
si¢ podczas lekc)1 we wiasciwie wyposazonych salach gimnastycznych, a nie na
korytarzach szkolnych, w ciasnych swietlicach lub na szkolnych taweczkach.

Odrebng kwesti¢ stanowi, bedace nastepstwem caloksztaltu reform
w Polsce po roku 1989, w tym zmian w edukacj, gwaltowne ograniczanie
liczby szkét zawodowych. W okresie PRL-u ,,zasadnicze szkoly zawodowe
wybierata zdecydowana wiekszo$¢ absolwentéw szkét podstawowych”*”. Na-
gle zaczeta malec liczba tych szkoét, gdyz wyksztalcenie, jakie oferowaly mio-
dym ludziom, okazalo si¢ ,,zbyt waskie 1 nie dawalo absolwentom szans na
rynku pracy™’. Ograniczanie liczby szkét zawodowych spowodowato, ze do
liceow zaczeli ucz¢szezaé stabsi uczniowie, a to odbito si¢ niekorzystnie na
poziomie nauczania.

Do jasnych punktéw reformy edukacj niewatpliwie nalezy zaliczy¢ mozli-
wos$¢ awansu zawodowego nauczyciell 1 zwigzane z tym zroznicowane wyna-
grodzenie oraz odpowiednio zaplanowane doksztalcanie pedagogdédw na stu-
diach podyplomowych. Pozytywnie nalezy oceni€ takze realizowany na szerokg
skale proces wprowadzania Internetu do szkét 1 wyposazania w komputery
wielu szkét wiejskich.

Wiele planéw pozostalo jednak niezrealizowanych. Zawiodly gimnazja,
ktore nie spelnity pokiadanych w nich nadziei, w zaden spos6b bowiem nie
nawigzujg do chwalebnej tradycji przedwojennych szkot tego typu. Najtrud-
niejszg do pokonania barierg na tym poziomie edukacyjnym sa problemy w doj-
sciu do porozumienia z uczniami, ktérzy w nietatwym dla nich okresie dojrze-
wania bywajg aroganccy, zbuntowani 1 niepokorni. Czasem nawet cierpliwos¢,

*> Putkiewicz iin., Nauczyciele wobec reformy edukacji, s. 133.
% Tamze.
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madros¢ 1 doswiadczenie nauczycieli nie wystarcza, by poméc mtodym ludziom
w tym waznym okresie ich zycia, gdy ksztaituje si¢ ich osobowos¢.

Idea integrowama nauczanych dyscyplin od poczatku nie byla 1 nadal nie
jest urzeczywistniana. ,,Szczytne idee nauczania mi¢dzyprzedmiotowego — jak
pisal Zurek — sprowadzono [...] generalnie do zapisywanych na zielono tema-
tow w dzienniku klasy [...] Tylko w nielicznych szkotach dyrektorzy przezna-
czali na Sciezki edukacyjne oddzielne godziny, a nauczyciele korelowali swoje
plany pracy dydaktycznej, wspdlnie ustalajgc kolejnos¢ realizowanych zagad-
nieri”>!.

W szkolnictwie nie dzieje si¢ dobrze. Nawarstwiajg si¢ problemy, ktérym
nie podotala takze ostatnia reforma edukacji**. Naleza do nich miedzy innymi:
trudnosci w wyborze programéw nauczania®>; brak odpowiednich podreczni-
kow — te dostepne na rynku sg zbyt drogie, kuszg ucznidow gra barw, zwraca si¢
w nich przede wszystkim uwage na szate graficzng zamiast na tresci, ktére
przede wszystkim powinny interesowac¢ zarOwno uczniow, jak 1 nauczyciela;
uczniowie majg niewystarczajacy dostep do bibliotek szkolnych, otwartych
przez zbyt krotki czas 1 niewyposazonych w zadowalajace zasoby stownikowe
czy lekturowe’*; nauczyciele obawiaja sie podejmowania nowych wyzwari sta-
wianych 1m przez tworcow reformy.

Sprostanie wymaganiom Uniul Europejskiej, ktora obliguje Polske do pod-
niesienia poziomu upowszechniania szkolnictwa wyzszego, sredniego oraz
zmian w ksztalceniu zawodowym, okazuje si¢ — mimo wprowadzenia reformy

edukacyjnej — bardzo trudne.

3V 7 urek, Blaski i cienie reformy oswiaty, s. 7.
32 O paradoksach reformy oswiaty pisal Stanistaw Bortnowski w ,,Arkuszu” z 2001 roku,

w numerze 12.
3 Por. M. Muzol, Problemy wdrazania reformy w $wietle dotychczasowych doswiadczen,

w: Reforma systemu edukacji, s. 249.
3 Por. tamze, s. 251.





