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OMOWIENIA I RECENZJE

WYCHOWANIE PERSONALISTYCZNE
INSPIRACJE I POSZUKIWANIA

Ksigzka Wychowanie personalis-
tyczne jest praca zbiorowg pod redakcja
Franciszka Adamskiego'. Zawiera ona
artykuty, w ktérych problem tytulowy
ujety zostatl z punktu widzenia nie tylko
pedagogéw, ale rowniez socjologow,
psychologéw 1 filozofow. Zamierzona
przez redaktora wieloaspektowa reflek-
sja nad wychowaniem zapetnia istotng
luke w polskie] wspolczesnej literaturze
pedagogiczne). Wychowanie personalis-
tyczne wpisuje si¢ w cykl ksigzek zreda-
gowanych przez Adamskiego, skierowa-
nych do pedagogéw i studentéw, a po-
dejmujacych problematykq: osoby ludz-
kiej i jej rozwoju’.

' Wychowanie personalistyczne, red. F.
Adamski, Wydawnictwo Apostolstwa Modhtwy,
Krakéw 2005, ss. 422.

2 Wczesniejszymi  pracami  Franciszka
Adamskiego, zawierajacymi pierwodruki nie-
ktérych artykuléw publikowanych tez w Wy-
chowaniu personalistycznym, sa mi¢dzy inny-
mi: Poza kryzysem tozsamosci — w kierunku
pedagogiki personalistycznej (Instytut Pedago-
giki Uniwersytetu Jagielloriskiego 1 Papieska
Akademia Teologiczna, Krakéw 1993), Czlo-
wiek — Wychowanie — Kultura (Wydawnictwo
Apostolstwa Modlitwy, Krakéw 1993) oraz
Wychowanie na rozdrozu. Personalistyczna fi-
lozofia wychowania (Wydawnictwo UJ, Kra-
kéw 1999).

Franciszek Adamski traktuje Wy-
chowanie personalistyczne jako konty-
nuacj¢ 1 uzupelnienie swoich wczesniej-
szych publikacj. Jednoczesnie wyzna-
cza swe] najnowsze] ksigzce okreslong
funkcje¢ metodyczng. Jego zdaniem,
»,dopoOki nie zostanie przygotowany,
speiniajacy metodologiczne 1 dydaktycz-
ne wymogi, podrecznik jednego autor-
stwa, niniejsza zwarta publikacja moze
niewatpliwie peinié jego funkcje. Moze
tez by¢ inspiracja dla przygotowania
podrecznika wychowania personalis-
tycznego” (s. 18).

Recenzowana pozycja obeymuje
dwadziescia szes€ artykutéw, zgrupowa-
nych w cztery bloki tematyczne, ktore
dotycza: personalistyczne] koncepcj
czlowieka 1 jej pedagogicznych implika-
cji, relacyi filozofn cztowieka do filozofn
wychowania, aksjologicznych aspektow
wychowania, calosciowego (integralne-
go) charakteru wychowania personalis-
tycznego.

Istotnym rysem ksigzki Wychowa-
nie personalistyczne jest dominacja as-
pektu filozoficznego. Tytutowa koncep-
cja ujeta zostala bowiem nie tylko —1nie
tyle — jako jeden ze wspélczesnych kie-
runkéw pedagogicznych, ale przede
wszystkim jako okres$lona filozofia wy-
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chowania. Problemy szczegélowe stano-
wigce tres¢ artykulow zgromadzonych
w ksigzce, odnoszac sie¢ glownie do an-
tropologicznego 1 aksjologicznego hory-
zontu wychowania, okreslaja filozoficz-
ny fundament wychowania.

We wprowadzeniu Adamski okres-
la wychowanie jako ,,ksztalttowanie oso-
by ludzkiej w kierunku jej celu ostatecz-
nego, a rownoczesnie dla dobra spotecz-
nosci, w ktorych zyje 1 z ktorych dorob-
ku korzysta” (s. 14). Definicja ta wyzna-
cza zakres problematyki poruszane;j
w prezentowanych artykulach, a zara-
zem ttumaczy ich dobo6r. Chrzescijanski
personalizm, zdaniem redaktora zbioru,
przedstawiajgc calosciowy obraz czlo-
wieka jako osoby, nie uyjmuje niczego
z Jego jednostkowoscl 1 podmiotowosci.
W koncepcji tej czlowiek jest wartoscig
per se, ma wilasny cel — doskonalenie
siebie jako osoby poprzez coraz petniej-
sze uczestnictwo w Prawdzie, Dobru
1 Pigknie. Adamski podkresla jedno-
czesnie wage transcendencji, tak w dzie-
dzinie relac)t miedzyludzkich, jak 1 w wy-
miarze religijnym. Czlowiek nie moze
bowiem doskonali€ sie w osamotnieniu,
1zolujac si¢ od swiata, od innych osob
10d Boga. Tylko chrzescijariski persona-
lizm stanowi¢ moze antropologiczng
podstawe integralnej koncepcji wycho-
wania — czytamy we wprowadzeniu.

Nasuwajgca si¢ podczas lektury Wy-
chowania personalistycznego refleksja
o koniecznosci integralnego podejscia
do procesu wychowania skiania do po-
stawienia kilku zasadniczych dla peda-
gogiki pytan. Czy wychowanie jest tylko
indywidualng sprawg jednostki (pozyt-
kiem poznawczym, technicznym Ilub
emancypacyjnym), czy tez stuzy réwniez
dobru ogotu? Jaka jest relacja migdzy
dobrem wspolnym a wartosciami prefe-

rowanymi przez poszczegolnych czlon-
kow okreslone) wspolnoty? Czy mozna
mowi¢ 0 wychowaniu w oderwaniu od
sfery aksjologii? W jaki sposéb przeja-
wia si¢ 1 jak realizuje integralny rozwoj
1 wychowanie osoby?

Czes¢ pierwsza Wychowania perso-
nalistycznego, zatytulowana ,,Czlowiek-
-osoba podmiotem wychowania”, ma
charakter antropologicznego wprowa-
dzenia w problematyke wychowania.
Autorzy artykulow tworzacych ten blok
tematyczny koncentrujg si¢ na charak-
terystyce cztowieka jako bytu osobowe-
go. Czes¢ te rozpoczyna trudny (biorac
pod uwage fakt, ze adresatamm publika-
cji sg giownie studenci pedagogiki), me-
tafizyczny tekst Mieczystawa Alberta
Krapca OP Czlowiek — dramat natury
i osoby. Ojciec Krapiec pisze o czlowie-
ku w aspekcie swoistej dialektyki osoby
1 (Jej) natury. Kolejne artykuly ukierun-
kowane s3 na charakteryzowanie rze-
czywistosci osoby ludzkiej jako wielo-
wymiarowej 1 spojnej zarazem. W intere-
sujgcym tekscie Transcendentne odnie-
sienie cztowieka Zofia Zdybicka USJK
przedstawia fenomen religijnosci zarow-
no od strony przedmiotowej, jako rela-
cje religiing (jako osobowe odniesienie
cztowieka do Boga), jak 1 od strony pod-
miotowe], jako przezycie religiyne. Au-
torka utozsamia wiar¢ ze Swiadomym
aktem, ktorego skutkiem jest ,,wzbudze-
nie” osoby w czlowieku. ,,Wiara ma |...]
charakter zaangazowania osobowego,
skoro w ten sposob angazuje wole, kto-
re) aktywno$¢ ma charakter dagzema do
ujrzanego dobra (mitosc)” (s. 80). War-
to réwniez zwrdci¢ uwage na artykut
Ewy Cyranskie) Duchowa rzeczywistos¢
czynigca czlowieka osobg. Aspekt du-
chowy — specyficzny dla rzeczywistosci
osoby, stanowigcy zasade¢ jej integral-
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nosci (jednosci i ztozonosci zarazem) —
autorka charakteryzuje w oparciu o kon-
cepcj¢ osoby wypracowang przez Karo-
la Wojtyle. Podazajac za myslag autora
Osoby i czynu, wskazuje na swoista nie-
wystarczalno$¢ metafizyki przy opisie
rzeczywistosci osoby ludzkiej. Cziowiek
bowiem jako osoba staje si¢ zrozumialy
dopiero dzigki analizie jego czynu -
dzialania, w ktorym objawia siebie jako
osobe 1 jednoczes$nie ksztaltuje swoj
sposéb bycia osoba. ,,W koncepcji tej
nie chodzi tylko o to, by fenomenolo-
gicznie uzasadnic, ze czlowiek jest oso-
ba, lecz raczej o to, by z pomoca feno-
menologii zobaczy¢, w jaki sposdb czio-
wiek jest osobg, w jaki sposdb struktury
metafizyczne charakteryzujace jego
osobowe istnienie odzwierciedlajg si¢
w jego istnieniu §wiadomym” (s. 59).
W czesci drugiej — ,,0d filozofii czlo-
wieka do filozofu wychowania” — auto-
rzy artykuléw podejmujg probe odpo-
wiedzi na pytania: po co pedagogice fi-
lozofia? 1 dlaczego wiasnie filozofia per-
sonalistyczna? We wspoéliczesnej litera-
turze dotyczace) filozoficznych podstaw
wychowania 1 edukacji obok tendency
skrajnie indywidualistycznych (mi¢dzy
innymi antypedagogicznych koncepcji
wychowania) funkcjonuje réwniez mys-
lenie nawiazujace wprost do kategorii
filozoficznych minionego systemu, wy-
wiedzionych z antropologii marksistow-
skie). Dla niektorych teoretykow peda-
gogiki nie istnieje zaden pomost mi¢dzy
filozofia a pedagogika, stad tez s3 oni
skltonni podwazac¢ zasadnos$¢ uprawiania

jakiejkolwiek filozofii wychowania®.

> Poglad taki przyjmuje miedzy innymi
Andrea Folkierska. Wedlug niej, jesh filozofia
naukom pedagogicznym w ogdle jest potrzeb-
na, to tylko jako ,intelektualnie niekiedy inte-

Dla wielu jednak pedagogéw przeciw-
waga dla skrajnego indywidualizmu
1 uj¢¢ marksistowskich jest personalis-
tyczna filozofia wychowania. Jeden
z przedstawicieli tej filozofu — ks. Jerzy
Bagrowicz — w artykule Godnosc osoby
fundamentem wychowania stwierdza, ze
,,D€Z oparcia si¢ na wlasciwie zbudowa-
nych podstawach nauki o cztowieku nie
mozna [...] zbudowac spdjnej teorii jego
wychowania, nie mozna odpowiedzial-
nie udzieli¢ odpowiedzi na pytanie o cel
wychowania, nie mozna wskaza¢ na
wlasciwe metody 1 Srodki wychowa-
wcze” (s. 180). Ponadto, jak pisza Kata-
rzyna Kaczmarek 1 Tadeusz (Gadacz
w artykule Racje za personalistyczng fi-
lozofig wychowania, pedagog pozba-
wiony fundamentu filozoficznego ,,po-
rusza si¢ w aksjologicznej pustce, reali-
zujac postusznie 1 bezmyslnie zadawane
mu zadanie przez polityczne partie,
ideologiczne autorytety, nie wychowu-
jac ludzi, lecz produkujgc na zamowie-
nie sprawnych funkcjonarniuszy” (s. 178).
W ten sposéb mozna ksztalci¢ spraw-
nych funkcjonariuszy, co nie znaczy jed-
nak, ze beda oni realizowaé swg nature
osobowa, zwigzang $cisle ze sferg dzia-
tan moralnych. Zdaniem autorow
wspomnianego artykutu, filozofia, scisle
mowiac: personalizm, wyznacza peda-
gogice szczeglOlne zadanie. Polega ono
na stalym wskazywaniu horyzontu wy-

e — L.

resujacy, aczkolwiek zbgdny dodatek do tzw.
wiedzy fachowe], ktéra to wiedza, wydaje si¢,
doskonale uzasadnia samg siebie, a zatem mo-
ze istnie¢ bez owego niekoniecznego, a zara-
zem watpliwego ozdobnika, nie majacego - jak
si¢ przypuszcza — z nauka wiele wspdlnego™
(A. Folkierska, Filozofia w ksztalceniu na-
uczycieli, w: Pytanie — Dialog — Wychowanue,
red. J. Rutkowiak, PWN, Warszawa 1992,
s. 295).




240

chowania, to znaczy celu, ktorym jest
odkrywanie 1 urzeczywistnianie osoby
w czlowieku. Personalizm umozliwia
odkrywanie podstawowej prawdy o czto-
wieku, prawdy gloszacej, ze ,,bycie 0so-
ba” jest najwyzszym i najwazniejszym
dobrem czlowieka, wyrastajacym ponad
wszelkie wartosci funkcjonalne. ,,Urze-
czywistnianie si¢ osoby”, jej ,stawa-
nie si¢”’, ma natomiast miejsce w pla-
szczyZnie moralnosci 1 jest przedmiotem
refleks) etyczne;.

Artykuly zamieszczone w czg¢sci
trzecie) — opatrzonej tytulem ,,Wycho-
wanie ukierunkowane na wartosci” -
zawiera)g refleksje na temat aksjolo-
gicznych aspektéw wychowania. Na
szczegOlng uwage zastugujg teksty: Zofi
Matulki - Wartosci u podstaw wychowa-
nia personalistycznego, Adamskiego —
Pluralizm wartosci i wychowanie oraz
Krystyny Ostrowskiej — Wychowywac
do urzeczywistniania wartosci. Charak-
teryzujac ten blok tematyczny, nalezy
wyrdznié artykut redaktora recenzowa-
nej ksigzki. Franciszek Adamski wyjas-
nia w nim wazny problem sposobu wy-
chowywania i edukowania cziowieka zy-
jacego w spoleczenstwie pluralistycz-
nym (,,spoleczenistwie wyboru”, s. 273).
Jednoczesnie wskazuje na ptynace z po-
staw indywidualistycznych zagrozenie
dla ,,catosci moralnej” (s. 274), jaka jest
spoleczenistwo. Wedhug Adamskiego
postawy te, jako pochodna ,,spoleczen-
stwa wyboru”, powoduja zaburzenie la-
du aksjologicznego preferujagcych je
0os6b. Znamienng cechg tendencji indy-
widualistycznych jest to, ze ,dla po-
szczegldlnego, konkretnego czlowie-
ka nic nie jest oczywiste: nie ma bo-
wiem jednolitego punktu odniesienia”
(s. 274n.). Stad tez, jak twierdzi Adam-

ski, istnieje potrzeba (i jednoczesnie za-
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danie) gruntownej przebudowy aksjolo-
giczne) programéw wychowawczych
oraz calej sfery edukacji. W konkluzj
swojego artykulu przyznaje koncepcji
pedagogiki personalistyczne), koncepcji
opartej na wartosciach humanistycz-
nych 1 chrzescijanskich, range opcji wio-
dacej we wspélczesnym mysleniu 0 wy-
chowaniu 1 myslenie to integrujacej. ,, To
wlasnie prymat [...] wartosci moralnych
— jako wartosci osoby ludzkiej — stanowi
niekwestionowany warunek budowy
zdrowych moralnie struktur ekonomicz-
no-ustrojowych i1 edukacyjnych spote-
czeristwa pluralistycznego” (s. 277).
Autorzy artykuléw zamieszczonych
w czesci czwartej recenzowanej ksigzki
- ,Wychowanie personalistyczne wy-
chowaniem integralnym” - staraja si¢
naswietli¢ calos$ciowy charakter wycho-
wania personalistycznego. Franciszek
Adamski w artykule Prawda jako zasa-
da Zycia spolecznego i zadanie wycho-
wania oraz ks. Marian Nowak w artyku-
le Wychowanie do wolnosci i odpowie-
dzialnosci podejmujg problem wartos$ci
zakorzenionych w metafizycznej struk-
turze osoby ludzkiej. W swietle persona-
listycznej filozofii wychowania wartosci
te (prawda, wolno$¢ 1 odpowiedzialnos¢)
umozliwia)g integralny rozwdj moralny,
podstawowy dla osobowego ,stawania
si¢” czlowieka, 1 dlatego stanowig tez
fundamentalne kategorie pedagogiczne.
Poglebiong analiz¢ plaszczyzny rozwoju
moralnego w procesie wychowania od-
najdujemy w artykule Stefana Kunow-
skiego Wychowanie moralne jako istot-
ny element wychowania. Poj¢cie wycho-
wania moralnego autor wyprowadza ze
spolecznego nauczania Kosciola. Prob-
lem formacji moralne) ujmuje natomiast
zarOwno w Swietle wychowania chrzes-
cijaniskiego, jak 1 w Swietle naturalnego



Omowienia I recenzje 241

rozwoju czlowieka. Kunowski stwier-
dza, ze ,znaczenie wychowania moral-
nego w rozwoju naturalnym cziowieka
polega na tym, ze bez prawdziwego wy-
chowania moralnego niepodobna staé
si¢ ludzkim, prawdziwym czlowiekiem;
przeciwnie, bez takiego wychowania na-
stepuje tylko zwyrodnienie moralne, za-
chodzi proces alienacji, ktéry stanowi
wynaturzenie si¢ czlowieka, zezwierze-
cenie, wyzbycie si¢ wlasnej natury ludz-
kiej” (s. 325).

W tym samym, czwartym bloku tek-
stow znajdujg si¢ rowniez dwa artykuly,
ktére w Swietle tytutowego problemu
obejmuja zbyt waski, jak si¢ wydaje, za-
kres tematyczny. S to teksty Wychowa-
nie seksualne czesciq wychowania czlo-
wieka oraz Argumentacja i motywacja
w wychowaniu miodziezy do czystosci
autorstwa Wandy Poéttawskie), ktore
koriczg te¢ czes€ tematyczng 1 jednoczes-
nie calos¢ ksigzki. Czytelnik moze od-
nies¢ wrazenie, ze czynnikiem ostatecz-
nie integrujagcym cziowieka i stanowig-
cym o istocie wychowania personalis-
tycznego jest sfera emocjonalno-woli-
tywna. Prawdg jest, ze wlasciwe jej uk-
sztaltowanie, wymagajace czynnego
udzialu sfery duchowej, stanowi jeden
z istotnych celow wychowania persona-
listycznego. Zastrzezenia natury meto-
dologicznej budzi jednak fakt umie-
szczenia wskazanych pozycj w bloku te-
matycznym, ktéry z zalozenia traktuje
nie o szczegélowych elementach kon-
cepcji wychowania personalistycznego,
lecz ma na celu jego ujecie systemowe.

Recenzowana ksigzka, cho€ nie jest
podrecznikiem wychowania personalis-
tycznego w sensie scistym, stanowi pré-
be calosciowego spojrzenia na t¢ kon-
cepcje pedagogiczng. Autorzy tekstow
zamieszczonych w Wychowaniu perso-
nalistycznym wskazali na fundament an-
tropologiczny wychowania, podj¢li is-
totne kwestie z zakresu metodologii pe-
dagogiki oraz poddali analizie pewne
szczegolowe tresci przedmiotowe, ktére
mog3 by¢ pomocne w nauczaniu akade-
mickim pedagogiki personalistyczne;.
W obregbie trzeciej 1 czwarte] czesci
ksigzki daja si¢ zauwazy¢ pewne braki
w ujmowaniu zagadnien sygnalizowa-
nych tytulami poszczegdlnych tekstow
(czytelnik obeznany z metodologia pe-
dagogiki oczekiwalby bardzie) posze-
rzonego i pogl¢ebionego prezentowania
tresci tytulowych). Braki te po czesci
usprawiedliwia struktura samej koncep-
cji pedagogiki personalistycznej. Budu-
jac bowiem pedagogike w oparciu o filo-
zofie osoby, trzeba mie¢ Swiadomosé, 1z
filozofia ta nie stanowi zamkni¢tego sys-
temu. Traktujac jednak personalizm, za
Emmanuelem Mounierem, jako okres-
long perspektywe, metode 1 zobowigza-
nie*, mozna w $wietle tej filozofi1 wyzna-
czy¢ okreslony kierunek poszukiwan
oraz inspiracji pedagogicznych. Zadanie
to autorom Wychowania personalistycz-
nego z pewnosciag udalo si¢ zrealizowad.

* Por. E. Mounier, Co to jest persona-
lizm?, thum. D. Eska, Biblioteka Wiezi, War-
szawa 1960, s. 248.





