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Honorata JAKUSZKO

FILOZOFICZNE ASPEKTY DWOCH MODELI SZKOLNICTWA

Monografia ks. Stanistawa Janeczka'
koncentruje si¢ na historii europejskie]
kultury intelektualnej 1 filozoficznej od
sredniowiecza az do oswiecenia wigcz-
nie, a zwlaszcza na historii oSwiaty; jest
udang prébg konfrontacji dwéch giow-
nych modeli szkolnictwa: tradycyjnego
1 oswieceniowego. Warto w tym miejscu
postawi€ pytanie, na jakie) drodze meto-
dycznej autor monografii konstruowatl
obydwa modele szkolnictwa, starajgc si¢
wykaza¢ zar6wno ich podobienstwa, jak
1 r6znice. Wymagalo to zgromadzenia
ogromnej liczby dokumentéw w jezyku
tacinskim, francuskim 1 niemieckim (np.
dokumentéw soboréw powszechnych,
potrydenckich synodéw krajéw niemiec-
kich, statutéw uniwersyteckich), a takze
przesledzentia bogate) literatury sekun-
darnej, ktérej obecnos¢ sygnalizowana jest
ustawicznie nie tylko w tekscie gildwnym
pracy, ale takze w szeroko rozbudowa-
nych przypisach. Dzigki benedyktyii-
skiej niemal pracowitosci autora mono-
grafil, ktory mialt moznos¢ korzystania
z bogatych ksiggozbiorOw w bibliote-
kach niemieckich 1 austriackich, czytel-
nik polski otrzymuje syntetyczny zarys
dziejéw europejskiej kultury intelektu-

' Stanislaw J a n e ¢ z e k, Edukacja oswie-
ceniowa a szkota tradycyjna. Z dziejow kultury

intelektualnej i filozoficznej, Wydawnictwo KUL,”

Lublin 2008, ss. 340.

alnej od dziewigtego do osiemnastego
wieku z wyraZznym zaakcentowaniem fi-
lozoficznych aspektéw procesu wycho-
wania 1 nauczania.

Ksigdz Janeczek uwzglednia w swo-
ich badaniach tresci, formy, cele i meto-
dy ksztalcenia, a takze upowszechniane
wzorce 1 idealy edukacyjne. Zwraca uwa-
ge nie tylko na projekty zmian eduka-
cyjnych, ale takze na praktyke szkolnictwa
okreslonej epoki, przytaczajac statysty-
ki, ktére znakomicie 1lustrujg faktyczny
stan rzeczy, cz¢sto odlegly od haset pro-
pagandowych. Z przegladu bogate; lite-
ratury sekundarnej wynika, ze autor nie
powiela stereotypowych ocen obecnych
w dawniejszej literaturze przedmiotu, ze
zna najnowsze badania, zwlaszcza publi-
kowane od lat dziewigcdziesigtych dwu-
dziestego wieku po dzien dzisiejszy, 1 wy-
korzystuje je w swoich badaniach?.

Publikacje najnowsze czg¢sto kory-
guja naszg wiedze, na przyklad na temat
szkolnictwa kontrreformacyjnego pro-

2 Sq to na przyklad prace takie, jak: Revolution
des Wissens? Europa und seine Schulen im Zeit-
alter der Aufkldarung (1750-1825). Ein Handbuch
zur europdischen Schulgeschichte, red. W. Schma-
le, N. Dodde, Winkler, Bochum 1991; Hand-
buch der Geschichte des Bayerischen Bildungs-
wesens, red. M. Liedtke, t. 1, Klinkhardt, Bad
Heilbrunn 1991; Geschichte der Universitdt in
Europa,red. W. Riiegg 11n., Beck, Miinchen 1993,
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wadzonego przez jezuitéw — pozwalajg
odnies¢ sie bez uprzedzen do faktycz-
nych rezultatéw ich dziatalnosci. Ksigdz
Janeczek z duza swobodg przywoluje ta-
kie prace, jak Jezuici a kultura polska’
czy Wkiad jezuitow do nauki i kultury w
Rzeczypospolitej Obojga Narodow i pod
zaborami*. Wspomniane publikacje re-
widujg jednostronny obraz aktywnosci
jezuitdw, utrwalony w pracach Aleksandra
Briicknera, Wiktora Wasika, Stanislawa
Kota czy Lukasza Kurdybachy. Tendencja
do wywazonej oceny znaczenia zakonéw
w kulturze europejskiej daje si¢ zauwa-
zy€ takze w literaturze obcojezyczne;.
Wedhug ksiedza Janeczka model szkol-
nictwa tradycyjnego jest na tyle pojemny,
ze zawiera nie tylko szkolnictwo srednio-
wieczne (czego mozna by sie spodzie-
wac), ale takze renesansowe oraz zwig-
zane z reformacjg 1 kontrreformacjg —
czyli szkolnictwo przedoswieceniowe,
albowiem to oSwiecenie, nie za$ rene-
sans, inicjuje nowy model ksztalcenia.
Z monografii wynika, ze okres renesan-
su nieslusznie byt slawiony przez wielu
historykow filozofii (takich jak Jules
Michelet czy Jacob Burckhardt) jako ra-
dykalnie nowy w stosunku do srednio-
wiecza. Ich teza nie znajduje potwier-
dzenia w praktyce edukacyjnej szkoty
renesansowej, ktora nie realizowala zad-
nego radykalnie odmiennego programu
w poréwnaniu ze Sredniowiecznym.
Wypada zgodzi€ si¢ z zalozeniem ksie-
dza Janeczka, ze historyk filozofii nie
powinien bra¢ pod uwage deklaracji fi-
lozoféw renesansowych, ktérzy naduzy-
wali stowa ,,nowe” w opisach wlasnych

3 Zob. Jezuici a kultura polska, red. L. Grze-
bieni SJ, S. Obirek SJ, Wydzial Filozoficzny
Towarzystwa Jezusowego, Krakéw 1993.

4 Zob. Wktad jezuitow do nauki i kultury
w Rzeczypospolitej Obojga Naroddw i pod za-
borami, red. 1. Stasiewicz-Jasiukowa, Wydaw-
nictwo Apostolstwa Modlitwy, Krakéw 2004.

koncepcji; powinien przede wszystkim
uwzglednia¢ stan faktyczny éwczesnej
kultury intelektualnej, zwtaszcza praktyke
wychowania 1 nauczania, system szkol-
nictwa, realizowane w nim — w okreslo-
nych proporcjach — tresci programowe
oraz idealy ksztalcenia. Z analizy fakt6w,
danych statystycznych, ktére mozna od-
naleZ¢ w monografiach poswigconych
historii edukacji, wynika, ze w renesansie
mamy do czynienia z tym samym mode-
lem tradycyjnym, co w Sredniowieczu.
Zdaniem ksiedza Janeczka za wyrdzniki
tradycyjnego modelu oswiaty mozna
uzna¢: kulture autorytetu, co wiaze sie z
akcentowaniem prawdy odkryte) w przesz-
tosci; pierwszenstwo funkcji wychowania
(zwlaszcza religiyjno-moralnego) przed
nauczaniem; uznanie hierarchii nauk ze
wzgledu na dostojeristwo badanego przed-
miotu, powage Zrodla oraz range celu
badania — stad uprzywilejowane miejsce
teologii i filozofii wsréd sztuk wyzwo-
lonych; przewage badania teoretyczne-
go (theoria, scientia) nad dziedzinami
uzytecznymi, na przyklad sztukami me-
chanicznymi; przewage humanistycznego
idealu ksztalcenia nad przyrodoznaw-
czym; opieranie nauczania na tekstach
starozytnych, kopiowanych, a po wyna-
lezieniu druku — drukowanych; krzewie-
nie erudycji na drodze pamigciowego
przyswajania nauczanych tresci; skupie-
nie osrodkéw dydaktyki i1 nauczania
(szk6t ré6znych szczebli) i uniwersyte-
tow w rekach reprezentantéw stanu du-
chownego.

Uzasadnieniem dla wyodrebnienia
innego (nietradycyjnego w niektérych
przynajmniej aspektach) modelu szkol-
nictwa oswieceniowego s natomiast na-
stepujgce wyrézniki: zerwanie z kulturg
autorytetu jako kulturg przesgdow oraz
pozytywne warto$ciowanie nowosci i1 po-
stepu; przetamanie monopolu kosciotéw
1 zakon6w w obszarze szkolnictwa na
rzecz kurateli urz¢dnikéw s$wieckich;
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ujawnienie si¢ dgznosci sekularyzacyj-
nych, prowadzacych do instrumentaliza-
cji religii badZ do préb zastgpienia religii
pozytywnych przez zgodng z rozumem
religi¢ naturalng; upowszechnienie uty-
litarnego 1dealu wychowania 1 ksztalce-
nia, prowadzace do dominacji nauk
przyrodniczych nad humanistycznymi;
przewaga szkolnictwa zawodowego nad
ogllnoksztalcacym; zmiana koncepcji
filozofii i utrata przez nig rangi filozofii
pierwszej — z krolowej nauk filozofia
staje si¢ encyklopedig nauk lub refleksjg
nad poznaniem, jak u Johna Locke’a.
Ksigdz Janeczek bada zmiany zacho-
dzace w okresie o§wiecenia nie tylko na
poziomie gloszonych programéw, ale
takze ich czgsciowych realizacji w ra-
mach tradycyjnych i nowych struktur
szkolnych. Koncentruje swojg uwage na
trzech obszarach: Francji, panstwach
niemieckich 1 monarchi1 habsburskie;,
dazac do wydobycia najbardziej charak-
terystycznych kierunkéw rozwoju syste-
moéw edukacyjnych oraz Zrédet ich inspira-
¢ji zaré6wno filozoficznych (empiryzmu,
racjonalizmu 1 naturalizmu), jak tez re-
ligijnych (pietyzmu, jansenizmu). Wybor
owych obszar6éw daje si¢ usprawiedliwié
tym, ze autor, ktéry wiele lat poswigcit
badaniom nad oswieceniem polskim,
chcial ukaza¢ kontekst europejski
uwzgledniany w pracach Komisji Edu-
kacji Narodowej. Na marginesie badar
pojawiajg si¢ ciekawe watki dotyczace
hiszpanskiej scholastyki bagdZz wplywu
oswiecenia wtoskiego (np. Lodovica
Muratoriego) w Niemczech i1 w Polsce.
Charakteryzujac kultur¢ oswiecenia
francuskiego (nadajacg ton kulturze innych
krajow europejskich), ksigdz Janeczek
podkresla ogromne znaczenie centralnej
ide1 postepu intelektualnego, usprawie-
dliwiajacej odejscie od kultury autorytetu,
nie tylko w szeroko rozumianej publicy-
styce skoncentrowanej na krzewieniu
misji oswiecania publicznosci 1 walki

z przesgdami, ale takze w obszarze szkol-
nictwa. Przedmiotem krytyki oswiece-
niowej byly zaré6wno tradycyjne — ulo-
zone hierarchicznie — tresci ksztalcenia,
swiadczace o niedocenieniu przedmio-
téw spolecznie uzytecznych, jak tez tra-
dycyjne metody, na przyklad pami¢cio-
we przyswajanie tresci wiedzy bez ich
nalezytego rozumienia.

Przy okazji ksigdz Janeczek zwraca
uwage, ze zamieszczane przez d Alem-
berta w Encyclopédie ou Dictionnaire
raisonné des sciences, des arts et des
métiers hasla, takie jak ,,collége” 1 ,,école”
zawierajg niesprawiedliwy 1 stronniczy
obraz szkolnictwa tradycyjnego, co wy-
kazuje wybitny historyk francuski Do-
minique Julia. Ponadto dgzacy do nowosci
encyklopedysci kopiowali wiele hasel
z prac innych autoréw, bez podawania
ich nazwisk (np. jezuity Claude’a Buf-
fiera), stwarzajgc zludzenie, ze sg pisa-
rzami nowoczesnymi, ktérzy wyzbyli
si¢ przesgdow przesztosci.

Janeczek nie buduje obrazu oswie-
ceniowej Francji w sposOb wybi6rczy:
uwzglednia trzy elementy w tym obra-
zie: 1. znaczenie kolegiow jezuickich,
ich otwartos¢ na nowe prady intelektu-
alne (Kartezjusza, Locke’a) uzgadniane
z nurtem scholastyki w duchu zdrowego
rozsgdku, akcentowanie wyzszosci wie-
dzy racjonalnej (filozoficznej) nad pa-
mi¢ciowg wiedzg o faktach, odréznianie
porzadku rozumu 1 objawienia, dbalos¢
o ksztalcenie jezykowo-humanistyczne,
W mniejszym stopniu 0 matematyczno-
przyrodnicze, 2. nowg metodyk¢ na-
uczania sensualisty Etienne’a Condilla-
ca 1 nowy program pedagogiczny Jeana
Jacques’a Rousseau; 3. projekty pedago-
giczne parlamentéw, na przykilad pary-
skiego 1 bretonskiego, prowadzacych
spOr zaréwno z koncepcja jezuitéw, jak
1 z filozofami oSwieceniowymi w imi¢
idealu ré6wnowagi miedzy wyksztalce-
niem formalnym a realnym, a takze mieg-
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dzy ksztalceniem jezykowo-humanistycz-
nym a przyrodoznawczym. Ksigdz Jane-
czek zauwaza, ze we wszystkich trzech
watkach uwzgledniana byla perspekty-
wa religijna i moralna, chociaz moralna
czy moralno-prawna wysuwala si¢ na
plan pierwszy. W projektach pedagogicz-
nych parlamentéw francuskich (przed
rokiem 1789) postulowano nadzor parn-
stwa nad administracja szkolng, co wig-
zalo si¢ z zalozeniem utylitaryzmu, na-
kazujacym ksztalcenie uzytecznych
obywateli. W ocenie ksiedza Janeczka
rewolucja francuska miata destrukcyjny
wplyw na kulturg, nie potrafita wytoni¢
z chaosu nowego tadu edukacyjnego’.
W tym samym czasie, w oswieceniu
— jak referuje ksigdz Janeczek — w pan-
stwach niemieckich toczony byl spor
dotyczacy dwoéch modeli ksztalcenia
(zwlaszcza na poziomie gimnazjalnym):
realistyczno-utylitarnego 1 neohumani-
stycznego. W pierwszym modelu akcent
padal na matematyczne przyrodoznaw-
stwo i jezyki nowozytne, w drugim — na
dziedziny humanistyczne 1 jezyki kla-
syczne. Zwolennicy obu opcji uznawali
za potrzebne nauczanie logiki, etyki i his-
torii filozofii. W roku 1803 wydany zo-
stat dekret sekularyzacyjny, przyznajacy
panstwu — nie za$ zakonom — nadzo6r nad
szkolnictwem. Ksigdz Janeczek zwraca
uwage, ze w modelu neohumanistycz-
nym w1¢cej bylo msplracp pietyzmem
1 jansenizmem niz naturalistycznych
nurtéw pedagogiki (np. Rousseau) badz

5 Autor monografii odwoluje si¢ w tej kwe-
stii do nastgpujacych studiéw: Franzosische
Revolution und Pddagogik der Moderne. Auf-
kldrung, Revolution und Menschenbildung im
Ubergang vom Ancien Régime zur biirgerlichen
Gesellschaft, red. U. Hermann, J. Oelkers, Beltz,
Weinheim 1989; J. Baszkiewicz, Nowy
czlowiek, nowy nardd, nowy swiat. Mitologia
i rzeczywistos<¢ rewolucji francuskiej, PIW, War-
szawa 1993.

filantropizmu (np. Johannesa Bernharda
Basedowa). Bylo to stanowisko krytyczne
wobec nowinkarstwa, degradujgcego reli-
gie do roli instrumentu dyscyplinowania
spoleczenstwa badZ preferujgcego tresci
sprzeczne z kulturg chrzescijanskg. Repre-
zentanci neohumanizmu uznali za cel wy-
chowanie: rozumnych chrzescijan, pra-
wych obywateli, uzytecznych ludzi. Ze
wzgledu na t¢ hierarchi¢ celé6w zmini-
malizowano znaczenie teologii dogma-
tycznej, opartej na filozofii scholastycznej,
na rzecz teologii pastoralnej 1 moralnej.
Jak wykazuje ksigdz Janeczek, je-
szcze inaczej przebiegal proces reformy
edukacyjnej w monarchii habsburskiej,
w ktorej realizowane byly idealy oswie-
cenia chrzescijanskiego, zar6wno kato-
lickiego, jak i protestanckiego. Akcent
padal racze) na ksztalcenie realno-uzytecz-
ne niz jgzykowo-humanistyczne (realizo-
wane przez jezuitow). W latach siedem-
dziesiatych osiemnastego wieku nastgpito
upanstwowienie wszystkich sektoréw
oswiaty. Towarzyszylo mu realizowanie
programu plaskiego utylitaryzmu 1 eu-
dayjmonizmu spolecznego; nawet uni-
wersytety zostaly zdegradowane do roli
placowek zawodowych, pozbawione wia-
snej autonomii 1 tradycji akademickich.
Mimo gloszonych haset wychowania in-
tegralnego (rozwijania wszystkich wy-
miarOw czlowieczenistwa) w praktyce
uwzgledniano tylko wymogi poszcze-
gélnych stanéw, dbajac o ksztatcenie uzy-
tecznych poddanych giéwnie w szkotach
elementarnych, podzielonych na trzy typy:
wzorcowe, glowne 1 zwykle; mniejsze
znaczenie mialy gimnazja i uniwersyte-
ty, przeznaczone tylko dla wyr6zniajg-
cych si¢ jednostek. Na tle tych zmian
(niekoniecznie pozytywnych) nalezy do-
ceni¢ wczesniejsze dokonania edukacyjne
zakonow: pijarOw, benedyktynéw i je-
zuitéw reprezentujagcych postawe otwar-
tosci na reformy juz od lat trzydziestych
wieku osiemnastego. Ze statystyk wyni-
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ka, ze szkoly zakonne ksztalcily bezplat-
nie reprezentantéw wszystkich stanéw,
dbajgc o wszechstronny rozwo6j uczniow.
Przejecie przez panstwo funkcji eduka-
cyjnych spowodowato radykalne zmniej-
szenie liczby uczniOw oraz splycenie
programu nauczania w duchu utylitary-
zmu, ktory na przelomie wieku osiem-
nastego 1 dziewi¢tnastego ustgpil miej-
sca modelowi neohumanizmu.

Zdaniem ksiedza Janeczka zrefor-
mowana szkola austriacka w oswieceniu
podtrzymuje ideal tradycyjnej oswiaty
w tym sensie, ze edukacje religijng sta-
wia na miejscu pierwszym, moralng zas
na drugim. Nie eliminuje calkowicie
metody nauczania pami¢ciowego, uzna-
jac, ze chwalona przez filozoféw oswie-
cenia (zwlaszcza filantropéw) metoda
sokratyczna jest malo przydatna w szko-
le elementarne) ze wzgledu na uczniow,
na ich slabg zdolnos¢ pojmowania, a nawet
szkodliwa — w kwestiach religii, ktéra
powinna opiera¢ si¢ ateizmowi 1 deizmo-
wi. Z wprowadzanych nowosci warto
wspomnie¢ 0 metodach pogladowych,
ktore mialy ulatwiaé przyswajanie wie-
dzy oraz silniejsze jej powigzanie z zy-
ciem 1 praktykg zawodows.

Podsumowujac dokonania ks. Stani-
slawa Janeczka, warto zwréci¢ uwage na
bezstronnos¢ 1 rzetelnos¢ autora wykazang
w rekonstruowaniu obrazu kultury intelek-
tualnej, zwlaszcza edukacyjnej, w oma-
wianych okresach. Zabiegiem ciekawym
byla pr6ba wykazania, ze filozofia obecna
jest nie tylko w dzietach scisle filozo-
ficznych, ale takze w systemach oswia-
towych, programach nauczania, w ktérych
przyjmowane sg pewne zalozenia aksjo-
logiczne, antropologiczne i epistemolo-
giczne, co wigce) — takze w klasyfikacjach
dziedzin przedmiotowych, w prébie usta-
lania okreslonej hierarchii waznos$ci po-
szczegoOlnych nauk oraz funkcji, jakie
winna petni€ filozofia. Mozna wiec uznaé,
Ze przyjeta przez autora monografii me-

toda historii kultury intelektualnej wy-
kazala swg owocnos$¢, przyczyniajgc si¢
do wzbogacenia wiedzy z zakresu historit
filozofi europejskiej na gruncie polskim.

Monogratia ksi¢dza Janeczka sprawia
niekiedy wrazenie przecigzonej olbrzy-
mim materialem egzemplifikacyjnym,
jednak nie mozna powiedziec, ze erudy-
cyjnos¢ — wrecz drobiazgowa — utrudnia
czy uniemozliwia autorow1 synteze. Nigdy
nie traci on z pola widzenia catosci w jej
aspekcie rozwojowym. Stusznie zauwaza,
ze pojecia ,,szkola tradycyjna’ 1 ,,szkota
oswieceniowa’ nie s3 poj¢ciami statycz-
nymi, opisujg raczej wielowatkowg i dy-
namiczng rzeczywistosc, ktora nie pod-
daje si¢ zbyt latwym dychotomicznym
podzialom o charakterze ideologicznym.
Dostrzeganie réznic nie must wigzac si¢
z tendencjg do ich absolutyzacji, istnieja
takze podobienistwa; cigglos¢ rozwojowa
zostaje zachowana. Autor nie solidaryzu-
je si¢ z tezg, ze to, co pOZniejsze w cza-
sie jest doskonalsze, bardziej oSwiecone
czy postepowe. Przeciwnie, zdarza mu
si¢ pokazywac, jak pewne osiggnigcia
ulegaly ujednostronnieniu w dalszych
dziejach idei, jak dokonywalo si¢ odry-
wanie kultury europejskiej od je) wla-
snych korzeni, jakie spustoszenia inte-
lektualne i — szerzej — duchowe przyniosty
takie eksperymenty, jak rewolucja fran-
cuska. Nawet termin ,,o§wiecenie” cz¢sto
jest niestusznie zawlaszczany przez zwo-
lennikéw sekularyzacji — istnieje prze-
ciez powod do wyodrgbnienia takiego
zjawiska jak oswiecenie chrzescijanskie.

Niewatpliwie monografia ksi¢dza
Janeczka wypetnia luke w piSmiennic-
twie polskim — bada europejski kontekst
powstania 1 funkcjonowania Komisji
Edukacji Narodowej, wykazuje, jak nie-
stluszne sg uprzedzenia do kultury trady-
cyjnej. Jak wynika z argumentacji auto-
ra, ani model szkolnictwa tradycyjnego
nie ma samych wad, ani model szkolnic-
twa oswieceniowego nie ma samych za-



290 Omowienia i recenzje

let. Rzeczywistos€ jest daleko bardziej
zlozona; trzeba osadzac fakty intelektu-
alne w danym historycznie kontekscie,
nie stosowa¢ miar epoki oswiecenia do
os3adu dokonan sredniowiecza jako tego
modelu kultury, ktéry opieral si¢ na za-
ufaniu do autorytetéw. Miato ono bo-
wiem swoje Zrodla w zupelnie innym mo-
delu wiedzy, w wiedzy rozumianej jako
depozyt prawd niezmiennych, stanowig-
cy wspOlne dobro.

Ks. Stanistaw Janeczek zapowiada
kontynuacje badan: po analizach mode-
lu szkolnictwa tradycyjnego 1 oSwiece-
niowego zamierza podja¢ probe rekon-
strukcji modelu oswiaty wspolczesne;,
zrywajacego z zalozeniem — uznawanym
przedtem w obu modelach — o nadrz¢d-
ne) funkcjt wychowania wobec nauczania.
Innym wyréznikiem oSwiaty wspélcze-
snej — w porownaniu z oswiatg tradycyjng
1 oswieceniowg — jest zasada omnipoten-

)i panstwa, co prowadzi do obowigzku
szkolnego 1 likwidacji ksztalcenia pry-
watnego. Uwazam, ze zapowiedziany
projekt jest ze wszech miar godny reali-
zZacji.

Na koniec warto zauwazy¢, ze histo-
ryczna wiedza o systemach ksztalcenia
moze byC przydatna w dzisiejszych dys-
kusjach wokot reformy oswiaty 1 szkol-
nictwa wyzszego, dostarczajgc niezbed-
nego dystansu wobec doraznych potrzeb.
Z poznania jednostronnych realizacji
programOw edukacyjnych mozna wypro-
wadza¢ pouczenie, ze degradacja modelu
ksztalcenia ogolnego na rzecz zawodo-
wego oznacza splycenie kultury ducho-
wej. Niepokojacym zjawiskiem jest tak-
ze marginalizacja humanistyki na rzecz
przedmiotéw empiryczno-przyrodniczych,
$cisle zwigzanych z rozwojem techniki.
Same racje ekonomiczne nie mogg tu
stanowi€ najwazniejszego argumentu.





