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VOOV UODDR

O KULTURE FILOZOFICZNA

ilozoficzna kultura spoleczna wigze sie z dwo-
ma zagadnieniami, ktére nalezy przemyslee,
a mianowicie z konieczno$cig poglebienia my-
§li filozoficznej, oraz konkretnymi sposobami
filozoficznego doksztalcania. W artykule tym
bedg zaznaczone niektére ogédlnikowe, nie-
kompletne ujecia i uwagi, po to, by staly
sie one okazja do bardziej dojrzalych, szczegétowych i prak-
tycznych przemyslen.

SPECJALIZACJA NAUK A FILOZOFIA

Byl taki okres w historii nauki, w ktérym jeden czlowiek
moégl ogarna¢ caloksztalt ludzkiej wiedzy. Byl tez taki czlo-
wiek, ktéry jedyny posréd ludzi znal tyle, ile nauka znaé po-
zwalala. Bylo to niewatpliwie uwarunkowane nie tyle geniuszem
jednostki i (chociaz wyjatkowego geniuszu nikt Arystotelesowi
— bo o0 nim mowa — nie odmawia), ile raczej stanem éwczes-
nej nauki, ktora stawiala dopiero pierwsze kroki i opanowy-
wala pobieznie naczelne, podstawowe i ogélne prawa zasadni-
czych dziedzin rzeczywistosci. Nauka wowczas byla jeszeze
tylko filozofig i nie rozwineta sie w nauki szczegblowe. 19
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Taki jednak stan rzeczy nie mogt trwac¢ diugo, gdyz z bie
giem czasu drzewo filozoficznego poznania posiato nasiona
z ktérych wyrosly nowe krzewy nauk szczegolowych. Proces
posiewu z biegiem stuleci wzmaégl sie tak dalece, ze dzi$ jestes
my $wiadkami olbrzymiego rozrostu nauki przedstawiajacegc
obraz juz nie jakiego olbrzymiego drzewa poznania, ale wprost
lasu, w ktérym poszezegélnemu czlowiekowi znajgcemu jakas
galaz nauki, trudno jest sie zorientowac.

Dochodzi niekiedy do tego, ze nawet naukowcy (zwlaszcze
poczatkujacy ale nie tylko oni) z trudem orientuja sie w spe-
cyfice badan danej nauki, w jej stosunku do innych galezi
nauk, a takze do filozofii i $wiatopogladu w ogole, wskutek
czego wystepuje mieszanie takich pojec¢ jak: Swiatopoglad, filo-
zofia, nauka. Sprawy wygladaja jeszcze gorzej, gdy naukowcy
(nawet bardzo wybitni jak Eddington, Heisenberg, Jeans), kto-
rzy poslugujac sie swoista metoda w obrebie przez siebie obra-
nej specjalnosci doszli w niej do powaznych wynikéw — sto-
sujac te sama metode do zagadnien nie mieszczgcych sie
w obrebie ich przedmiotu, wypowiadaja zdania ogolne, filozo-
ficzne, co najmniej dziwne, czesto nieuzasadnione, a niekiedy
wrecz absurdalne.

Inteligentowi a nawet naukowcowi, zwlaszcza dgzgcemu do
pewnych uogélnien i syntezy nielatwo jest ustrzec sie zbyt
szerokich i nieuzasadnionych uogdélnien, gdy nie posiada mini-
malnej przynajmniej znajomosci filozofii i metody jej upra-
wiania. A jednak ,synteza” nauk, pewne ich uogélnienie, jest
konieczne dla wyksztalcenia dzisiejszego czlowieka. Takze dla
dobra samej nauki jest potrzebne, a nawet konieczne, by nau-
kowcey znali filozofie i specyfike jej badan, a to w celu uchro-
nienia nauki od pochopnych pseudofilozoficznych uogolnien,
od nieuzasadnionych i paralogicznych wnioskéw, a w rezulta-
cie w tym celu, aby nie zmienia¢, nie przestania¢, nie krzyvwié
i nie deprecjonowa¢ trwatych zdobyczy nauki przez obiektyw-
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ne nieuzasadnione, cho¢ subiektywnie niekiedy ,genialne”
syntezy.

Zresztg inteligent a nawet naukowiec, zawsze (na szczescie)
pozostaje czlowiekiem, w ktorym nurtuja tendencje poznawcze
ogolne, bo ludzkie. Chce wiec wiedzie¢ czym jest on sam, jakie
jest jego przeznaczenie, jakie pochodzenie. Spontanicznie zasta-
nawia si¢ nad $wiatem i jego sensem, jego naczelnymi prawa-
mi: zasada tozsamosci, niesprzecznosci i racji dostatecznej (bytu)
a takze nad swoim wlasnym poznaniem. I tu rodza sie, rosng
i spietrzajg coraz to nowego rodzaju problemy, bardzo zywot-
ne, na ktére nauka szczegélowa nie daje (bo dac nie moze)
odpowiedzi, gdyz nie mieszcza sie one w obrebie jej przed-
miotu 1 metody. Naukowiec bedac zywym czlowiekiem a nie
posiadajac zaplecza filozofii, poczyna uprawia¢ domoroslg filo-
zofie, ktora w wielu przypadkach przypomina dociekania filo-
zofujacych fizykéw jonskich. Ogélna znajomos¢ filozofii nie
tylko uchronitaby go jako czlowieka od zbednych niekiedy
poszukiwan, ale co wiecej — zaoszczedzong energie psychiczng
popchnetaby w kierunku rzeczywistych nowych, niezbadanych
jeszcze problemow.

ZNAJOMOSC FILOZOFII POSZERZA HORYZONTY MYSLI

Najogélniejsze, pierwotne koncepcje filozoficzne czerpiemy
z potocznego jezyka. Chyba nie ma czlowieka, ktéry by jakos
po swojemu nie filozofowal, to znaczy nie starat sie w jakis
ostateczny, dla siebie przynajmniej, sposéb ustali¢ wiadomosci
o Swiecie i sobie samym. Ta domorosta filozofia rozwija sie
w kazdym czlowieku wraz z mowa, z jezykiem, ktory jest za-
razem bazg 1 bardzo czulym ,narzedziem” filozoficznego
myS$lenia. W jezyku potocznym, przednaukowym jest bardzo
wiele filozoficznych sformulowan, oczywiscie w stanie niespre-
cyzoewanym i nieuzasadnionym. Wraz z jezykiem, ktérym czlo-
wiek sie postuguje, dociera don jakas podstawowa zyciowa 21

LS T S S S N W W T T T T S e e T T T e e T e T S e e e e T 2o 4



BDVVVVV VOV VDV VVVTDVVVVVVDTVVVVVVVVVVVVVBTTCDTDIVD

22

madrosé, czyli zalazkowe ujecia filozoficzne, ktore z biegie
czasu skladajg zyciowy egzamin i zasadniczo wystarczajg «
normalnego rozwoju czltowieka.

Przednaukowa jednak i domorosta filozofia nie stanowi a
zwartego systemu mys$lenia, ani tez nie potrafi skutecznie san
siebie obroni¢ wobec najrozmaitszego rodzaju zorganizow
nych lecz niekiedy dowolnych, bo apriorycznych. snosobé
zorganizowanego myslenia. Dlatego tez pojawia sie konieczno
uprawiania filozofii naukowej takiej, ktéra z jednej stro:
jest metodycznym, bo uzasadnionym systemem mys$leni
a z drugiej nie odrywa sie od rzeczywisto$ci, nie podchod
do niej z jakimis prekoncepcjami, mniej lub bardziej dowo
nymi, ale stara sie te rzeczywisto§¢ najogolniej tlumaczy
wykry¢é w jej lonie takie prawa i zasady, ktére pozwolg
zrozumie¢ w jej podstawowych strukturach bytowych.

Niemal kazdy filozof, lub system filozoficzny przejawi
tendencje znalezienia takich podstawowych praw rzeczyw
stosci.

O wiele wiec bogatsza staje sie mysl tego, kto zna filozof
i jej historie. Jest to przeciez najstarsza z nauk, najbogats:
w doswiadczenia, majgca w przeciggu wielu stuleci na sw
stuzbie najtezsze umysly ludzkosci. iNikt nie moze by¢ oboje
ny wobec tego, co najbardziej dotyczy wilasnie samego czk
wieka i spraw z nim nierozdzielnie zwigzanych. Tu sama zn
jomos¢ tych spraw i réznych rozwigzan, jakie pojawily s
w ciggu dziejow mysli ludzkiej ogromnie poszerza umystowos
Czlowiek, zwlaszcza specjalista w jakiejs dziedzinie przesta
byé ogoélno-kulturalnym analfabeta, wyspecjalizowanym tyll
w swoim zawodzie. Z tej znajomosci korzysta nie tylko on -
zywy czlowiek — naukowiec, ale takze i sama nauka, kté:
uprawia. Wowczas bowiem badacz dostrzega, ze te same zaga
nienia sg rozmaicie rozpatrywane, jak tego doswiadcza anal
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gia nauk filozoficznych, gdzie ciggle te same problemy sa nieu-
stannie inacze] ujmowane i z innych aspektéw naswietlane.

Poznanie zagadnien filozoficznych daje jeszcze znacznie
wiecej niz tylko poszerzenie umyslowosci o znajcmosé réznych
podejs¢ do rzeczywistosci — oro ksztalei systematycznie samg
mysl czlowieka, wyrabia w nim najcenniejsza chyba rzecz,
jaka jest mechanizm refleksji, ktéra jest nieodzowna przy od-
powiedzialnym badaniu rzeczywisto$ci oraz przy spelnianiu
wszystkich ludzkich czynno$ci na jakimkolwiek cdcinku zycia
czy tez prac spolecznych, urzedniczych czy dydaktycznych, czy
wreszeie czysto badawczo-naukowych. Zadna z nauk nie
wplywa tak bardzo na wyrobienie mechanizmu refleksji, tej
specyficznie ludzkiej wlasciwosci pozneweczej, jak filozofia.
Réznorodneséé bowiem rozwigzan najbardziej ludzkich proble-
moéw zmusza do myslenia i szukania odpowiedzi, ktére z tylu
rozwigzan najbardziej zblizajg sig¢ do prawdy, do obiektywnego
stanu rzeczy. Ponadto w samej metodzie filozofii jako nauki
lezy refleksja, ktéra w innych dziedzinach nauk nie wystepuje
tak jasno jak witasnie w tradycyjnej ,krélowej nauk’.

CELE UPRAWIANIA FILCZOTII

Celowos¢ nauczania filozofii i jej metody staly sie przed-
miotem zainterescwania nie tylko samych specjalistéw — filo-
zoféw, ale réwniez miedzynarodowych organizacji oswiato-
wych. W latach 1651—1952 UNESCO przeprowadzilo w 21 kra-
jach ankiete w sprawie nauczania filozofii w szkoltach sred-
nich i wyzszych oraz poza nimi. Kwestionariusz skladal sie
z 82 pytan, nieraz bardzc zlozonych, a nadestane materialy
zostaly opracowane przez Komitet Ekspertéow, skladajacy sie
z 10 oséb roznych narodowosci (Wlochy, Francja, NRF, Anglia,
Egipt, USA, Indie, Kuba). UNESCO opublikowalo charaktery-
styke stanu nauczania filozofii w réznych krajach, dodajac do
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dziela wnioski i zalecenia, ktére sa tak cenne, ze warto je
przedstawi¢ szerszemu gronu czytelnikow.

Komitet Ekspertéw doszedl do przekonania, ze samg filo-
zofie nalezy uwazaé¢ za wiedze ogolnoludzka i osobistg zarazem,
a wiec taka, ktéora dotyczy zagadnien pojawiajgcych sie nie
tylko przed specjalista, ale przed kazdym czlowiekiem, i zagad-
nienia te kazdy na nowo i na swoja odpowiedzialnos¢ podej-
muje, i w miare swoich mozliwosci rozwigzuje przy pomocy
refleksji.

Dlatego tez celem nauczania filozofii winno by¢ realizowa-
nie nastepujacych zasadniczych wartosci:

1. Nauczanie czlowieka samodzielnego, S$cistego i krytycz-
nego myslenia (mistrz ma sie sta¢ nie tyle wykladowcy ,,whi-
jajacym” wiadomosci w gltowe sluchaczy, ile przewodnikiem
pomagajacym im w uswiadamianiu sobie problemoéw);

2. Poglebienie autonomii osoby ludzkiej, ktéra ma sie
ustrzec skrajnosci, indyferentyzmu z jednej, a dogmatyzmu
z drugiej strony;

3. Wyrobienie poczucia rzeczywistych wartosci ogélnoludz-
kich i upowszechnienia ich;

4. Przyczynienie sie do urobienia jednos$ci kultury ludzkiej;

5. Przyzwyczajanie do okazywania szacunku dla cudzej
wolnej refleksji, do poglebienia wyrozumienia i tolerancji;

6. Wpojenie w obywatela, przez nauczanie mys$lenia, po-
szanowania dla swobdéd demokratycznych w skali panstwowej
i miedzynarodowe].

Tak ogoélnie naszkicowane konkretne cele wyksztalcenia
filozoficznego sa mozliwe do osiagniecia przy spelnianiu nie-
zbednych warunkéw, jakimi sa:

1. Pelna wolnos¢ czlowieka w korzystaniu z uprawnien
przystugujacych mu z natury i uznanych przez spolecznos$¢ na-
rodowa i miedzynarodowsg (libertas academica) uniwersytetow,
profesoréw i studentéow; 25

B e o e e e e e S e S o T W R o T S S T o S e e e e e a4



WWWWWM

26

2. Wolnos¢ od wszelkiej ingerencji ideologicznej, politycz-
nej i religijnej;

3. Intelektualne przygotowanie studenta. Studia filozoficz-
ne wymagaja pewnego minimum wyksztalcenia, bez ktérego
filozoficzne zagadnienia moga sta¢ sie w ogole niezrozumiate.

Srodki nauczania sprowadzaja sie, zdaniem Komitetu Eks-
pertow do:

1. Wykladow osobistych profesora (rzecz niezastgpiona,
gdyz tylko w wykladzie mozna przedstawi¢ i omowi¢ problem,
ktory stoi przed mysla),

2. Seminariéw i ¢wiczen,

3. Lektur i komentowania klasykoéw,

4. filozoficznych két dyskusyjnych,

5. Pisania wypracowan oraz egzaminow.

Korzystajac z tradycyjnych s$rodkéw nauczania Komitet
Ekspertow UNESCO zwraca rowniez uwage na sposéb i cha-
rakter nauczania filozofii. Nie powinno ono by¢ suche, akade-
mickie, oderwane od zycia, ale przeciwnie wyrastajgce z zycia,
bliskie mu, wywolujgce entuzjazm.

W nauczaniu nalezy sie wystrzega¢ zaréwno sceptycyzmu,
jak i dogmatyzmu; unika¢ wszelkiej propagandy ideologicznej,
politycznej i religijnej; wykladowca winien swe wyklady prze-
prowadza¢ systematycznie i poréwnawczo, uwzgledniajgc mysl
filozoficzng dawniejszg i nowsza, zachodnig i wschodnig. Nau-
czanie filozofii winno uwzglednia¢ najnowsze zjawiska zycia
filozoficznego, ale nie w oderwaniu od innych dziedzin wiedzy,
jakimi sg filologia klasyczna, nauki Sciste, przyrodnicze, huma-
nistvczne, spoleczne, polityczne itd., tak, by filozof po ukon-
czeniu studiéw nie stat sie specjalista pozbawionym ogélnej
kultury intelektualnej.

Przed konczacymi studia filozoficzne powinny otwiera¢ sig
perspektywy pracy nie tylko naukowo-twérczej i dydaktycz-
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nej, ale takze kulturalno-spotecznej, takiej jak: bibliotekar-
stwo, dziennikarstwo, administracja, sadownictwo itp.

Whnioski i1 zalecenia UNESCO dotyczg przede wszystkim
filozofii nauczanej systematycznie w instytucjach 1 wydziatach
filozoficznych, ale w pewnej mierze dadza sie realizowaé
i w innych warunkach ksztalcenia filozoficznego. Ujmuja one
skrotowo 1 syntetycznie, to co mozna powiedzie¢ o filozofii naj-
ogolniej pojete].

SPOSOBY FILOZOFICZNECO DOKSZTALCANTIA

Majac na uwadze potrzebe i cele filozofii, nalezy sie z kolei
zastanowi¢ nad ustaleniem konkretnych sposobéw realizacji
wyksztatcenia filozoficznego. Samo bowiem teoretyczne prze-
konanie o potrzebie znajomosci filozofii nie rozwigzuje spraw
i w ich praktycznym zastosowaniu. Sprawa ta jest bardzo
wazna i wymaga dluzszego czasu oraz bardziej szczegdlowego
i konkretnego przemyslenia. Mozna tu przedstawi¢ w najogol-
niejszym tylko w zarysie konkretne sposoby wychowania w fi-
lozofii.

1. Szkola podstawowa. Wyksztatcenie filozoficzne trzeba
zaczynac¢ nie od uniwersytetu, ani nawet od propedeutyki filo-
zofii w liceum, ale od pierwszych lat uzywania rozumu przez
cztowieka, konkretnie od pierwszych klas szkoly podstawowej.

Zasadniczym argumentem przemawiajagcym za wprowadze-
niem nauczania filozofii (oczywiscie na odpowiednim, dostosc-
wanym do umystéw, poziomie) juz od szkoly powszechnej (pod-
stawowej) — jest sam rozwo6j cztowieka. To wlasnie dziecko od
pierwszej chwili, gdy zaczyna budzi¢ sie jego intelekt, stawia
otoczeniu najbardziej filozoficzne pytania: co to jest? skagd tu?
po co to? Trzeba nawigzywa¢ do tych pytan od pierwszych
chwil i dawa¢ odpowiedzi mozliwie jasne i powazne.

W szkotach podstawowych niewatpliwie trudno wykladaé
dzieciom jakie§ oderwane problemy teoriopoznawcze czy tez
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metafizyczne, ale istnieje dziedzina, ktéra szczegdlnie nadaje
sie dla umystowosci dziecka; jest nig etyka. Naturalnie nie
sposéb wyktada¢ dzieciom etyke systematycznie i problemowe,
ale mozna i trzeba zasadnicze przekonania etyczne poruszaé
przy okazji np. nauki jezyka ojczystego. Szczegdlng uwage nale-
zaloby zwroci¢ na przyslowia ludowe i utarte powiedzenia.
Zaréwno przysltowia jal> powiastki i bajki ludowe odpowiednio
pod katem potrzeb wychowania filozoficznego pomyslane i zre-
dagowane, moga sta¢ sie bardzo dobrg podstawg dla budzenia
zaréwno intelektu mtodych ludzi, jak i umacniania ich dobrych
sktonnosci.

2. W szkolach $rednich nauczanie filozofii nalezy posungé¢
dalej i zlaczyé¢ je z réznymi przedmiotami. W tym okresie na-
lezy umyst ucznia formowac¢ do $cistego odpowiedzialnego my
$lenia. Najlepszym chyba do tego $rodkiem bedzie polozenie
mocniejszego nacisku na nauke gramatyki. Juz poprzednio zs-
stato zaznaczone, ze jezyk potoczny zawiera w sobie bardzo
wiele materiatu filozoficznego. Przede wszystkim sama bu-
dowa jezyka jest logiczna: stad zwroécenie uwagi na gramatyke,
na jej dobre przyswojenie, moze sta¢ sie bardzo cenna pomoca
dla wyrobienia poczucia odpowiedzialnego uzywania jezyka
oraz szkolg uzasadnionego myslenia. Jest niewatpliwg szkoda
dla mlodego pokolenia, ze w naszym $rednim szkolnictwie tak
malg uwage zwrécono na nauczanie jezyka tacinskiego i grec-
kiego. Gramatyka tych jezykéw powaznie ksztalci umysty
w Scistym myS$leniu. Z doswiadczenia wiadomo, ze ci, ktérzv
ukonczyli gimnazjum typu klasycznego, zwlaszeza dawnego,
z 8-letnim nauczaniem jezyka lacinskiego i 5-letnim greckisgo,
w ogo6lnych uzdolnieniach i przygotowaniu do studiéw uniwer.
syteckich stali wyzej od swoich kolegéw, ktorzy uczyli sie
w gimnazjach typu matematycznego lub przyrodniczego. Oczy-
wiscie nie jest to reguta zelazna, ale niemniej jest to znamien-
ne, cho¢ ogélne doswiadczenie.

29
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Obok nauki gramatyki nalezaloby polozy¢ nacisk na to, by
do programu roéznych przedmiotéw wprowadzi¢ wypisy z lite-
ratury filozoficznej, zaréwno europejskiej jak i wschodniej.
W duzej mierze sprawe te ulatwia biblioteka dziel literatury
klasycznej. Czytanie np. dialogéw Platona a nawet Etyki Niko-
machejskiej czy poszczegblnych traktatow Kartezjusza, Locka,
Bacona, Tomasza z Akwinu i innych, moze bardzo wiele pomoc
w wyrobieniu myS$lenia u mtodziezy szko6l $rednich.

Mtlodziez od najwczes$niejszych lat stykajgc sie ze «formulc-
waniami powaznymi, z autentyczna mys$lg i problemem wczes-
nie dowie sie, ze wiele zagadnien czeka na rozwigzanie.

Osobnag sprawe, ktéra nalezaloby przemysle¢ jest prope-
deutvka filozofii. Obecnie w szkolach tego przedmiotu nie ma.

Przed wojna takze propedeutyka nie dawala mlodym umy-
stom tego, czego sie po niej mozna bylo spodziewaé. Przede
wszystkim na ten przedmiot bylo za mato godzin i co gorsza
za malo lat. Filozofia wymaga nieustannego przemysliwania
i refleksji, wobec czego lepiej w dwoch latach mie¢ propedeu-
tyke w mniejszej ilosci godzin, anizeli nawet zwiekszy¢ ilose
godzin na jednym tylko ostatnim roku.

W propedeutyce nalezaloby wiecej miejsca poswieci¢ na
problemy filozoficzne i to kosztem wykladéw samej logiki. Po-
nadto tak logiczne, jak i systematyczno - filozoficzne zarysy
probleméw, winny by¢ przedstawione w rozwoju historycznyn.
Trzeba wiec w propedeutyce pokaza¢ przy jakiej okazji dany
problem narodzit sie, jakie otrzymal pierwotne sformulowania
i jak byt interpretowany przez najwybitniejszych filozoféw,
wreszcie — da¢ skrétowy obraz obecnego stanu poje¢ w tej
dziedzinie. Dalej w propedeutyce filozofii wiecej miejsca na-
lezy poswieci¢ zagadnieniom metafizycznym i etycznym, albo-
wiem te dwie dziedziny filozofii lgczg sie najbardziej z zyciem
ludzkim. Na koniec propedeutyka filozofii powinna usystema-
tyzowae najogélniej te wszystkie wiadomosci, jakie mtody
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umyst nabrat do tej pory roku w toku nauki w szkole podsta-
wowej i $redniej.

3. Filozofia na uniwersytetach. Osobng dziedzine stanowi
problem uniwersyteckiego ksztalcenia filozoficznego. Uniwer-
sytety, a nawet wyzsze szkoly o charakterze technicznym nie
mogg na zadnym wydziale rezygnowac¢ z doksztaicenia filuzo-
ficznego. Doksztalcenie to powinno iS¢ w dwojakim kierunku:
przede wszystkim w systemie kolokwiéw z czytania pelnych
lektur klasykoéow filozofii. Stad na kazdym roku studiéw uni-
wersyteckich pewne kwantum czasu i zaje¢ wlasciwie dla da-
nego kierunku studiéw, winno byé¢ przez wydzial wyznaczone
dla studenta, tak by w toku lat uniwersyteckich, zapoznal sie
on z najcelniejszymi osiggnieciami mysli ludzkiej w dziedzinie
filozoficznej.

Drugi kierunek, réwnorzedny, to znajomosc historii filo-
zofii, tez na wszystkich wydziatach szkél! wyzszych. Historia
filozofii winna by¢é w poréwnaniu do dzisiejszych stosunkéw
skrécona i inaczej podana. Nie chodzi mianowicie o to, by stu-
dent obcigzal swa pamie¢ danymi biograficznymi, by wiedziat
dokladnie kto, co, gdzie i kiedy napisal, ale by znal problemy
filozoficzne. Historie filozofii trzeba napisa¢ pod katem histo-
rii problemoéw filozoficznych. Podrecznik historii filozofii wi-
nien pokazywa¢, cho¢by w najkroétszych, szkicowych tylko rzu-
tach, jak problemy filozoficzne powstawaly, jaka byla ich pier-
wotna tresé, jak i pod jakimi wplywami modyfikowaty sie oraz
jak obecnie wygladajg.

Niestety takie opracowanie historii filozofii jeszcze nie ist-
nieje. Dlatego tez napisanie takich podrecznikéw jest palaca
koniecznoscig i nasze instytucje naukowe, uniwersytleckie jak
KUL a zwlaszcza Wydziat Filozoficzny P. A. N. winny przedyv-
skutowa¢ te sprawy, bo jest to rzecz ogromnie wazna. Chodzi
o podniesienie filozoficznej kultury spoteczenstwa, o ukrytycz-
nienie mys$li, o wychowanie czlowieka. 31
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Przedstawiony szkic, najbardziej ramowy i niepeiny, wi-
nien by¢ w praktyce szczegélowo przemyslany przez szereg lu-
dzi majacych w tym wzgledzie niejedno do powiedzenia. Kon-
kretne opracowania tego zespolu zagadnien nie mogg jednak
by¢ dokonane na konferencjach i zjazdach, bo tam nie tworzy
sie nauki, ale w drodze powolania pewnych grup naukowcéw
i pedagogéw; oni to opracowaliby konkretnie poszczegdlne
zagadnienia prywatnie, a potem na wiekszych zebraniach, po-
Swieconych poszczegdlnym latom studidw, ustaliliby ogdlny
charakter doksztalcenia filozoficznego.

O. Albert Mieczystaw Krgpiec OP
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