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Katarzyna JASINSKA

PRAWDA: ZNIEWALA CZY WYZWALA?

Kategoria prawdy w drugiej polowie
dwudziestego stulecia zacz¢la w kulturze
Zachodu, zar6wno w teoretyczne) reflek-
s)i, Jak 1 w praktyce zycia, ulegac silnej
erozjl. Znamienne dla naszych czasOw
jest to, ze czlowiek coraz czescie) watpi
w mozliwos¢ poznania prawdy, przestaje jej
poszukiwag, a takze nie czuje si¢ wewnetrz-
nie zobowigzany do bycia swiadkiem praw-
dy. Prawda zaczela by€ traktowana jako
zagrozenie dla ludzkiej wolnosci.

Skad bierze si¢ ta niech¢€ do prawdy
oparta na przekonaniu o jej rzekomo
zniewalajacym charakterze? L¢k przed
prawdg ma swe Zroédlo w tym, ze zbro-
dnicze 1deologie totalitarne byly oparte
na ,,mys$li mocnej” — glosily, ze istnieje
prawda absolutna i ze prawda ta zawarta
jest w tych ideologiach'. ,Mys$]l mocna”
— zbudowana na koncepcji prawdy obiek-
tywnej — zostala utozsamiona z mysla
kryminalng. Wydawalo si¢, ze jedyna
obrong przed ,,tyranig prawdy” jest za-
stapienie ,,mysli mocnej” ,,myslg stabg”,
nieroszczacy sobie pretensji do prawdy.
Kryzys prawdy, zwatpienie w jej wy-
zwalajaca moc, nie oming¢ly takze wycho-
wania. Prawda — w krytycznych nurtach
pedagogiki — stata si¢ kategorig opresyj-
ng, narzedziem przemocy i synonimem

' Por. Mysl Wojtyty: wstrzgs filozoficzny?
Z Ferdinandem Adornato rozmawia ks. Alfred
Wierzbicki, , Ethos” 15(2002) nr 3-4(59-60),
s. 280n.

zniewolenia. Dlatego postuluje si¢, aby
refleksja na temat wychowania oparta
byta na mysli stabej’. Karol Wojtyla—Jan
Pawel Il uwalnia nas od bl¢du utozsa-
miania ,,mysli mocnej” z myslg kryminal-
ng i pokazuje, ze prawda, nawet prawda
absolutna, nie prowadzi — ze swej natury
— do nietolerancji 1 przemocy, a prze-
ciwnie — prawda wyzwala, jest podstawg
wolnosci.

Ksigzka Witolda Starnawskiego Praw-
da jako zasada wychowania. Podstawy
pedagogii personalistycznej w nawiqgza-
niu do mysli Karola Wojtyty—Jana Paw-
ta II° pokazuje prawd¢ jako kategori¢
wyzwalajacag. Gléwna teza tej pracy
brzmi: ,,Moc prawdy jest czynnikiem
wyzwalajagcym doskonalenie czlowieka”
(s. 18).

Podjecie problematyki prawdy w wy-
chowaniu to zadanie trudne i ryzykowne,
ale wyjatkowo potrzebne, gdyz prawda

‘Por. A. Meczkowska, Mysl o wy-
chowaniu jako mysl staba — pomiedzy funda-
mentalizmem a relatywizmem pedagogicznej
refleksji, w: Idee pedagogiki filozoficznej, red.
S. Sztobryn, B. Sliwerski, Wydawnictwo Uni-
wersytetu E.6édzkiego, £.6dZ 2003, s. 70-81.

> Witold Starnawski, Prawda jako
zasada wychowania. Podstawy pedagogii per-
sonalistycznej w nawiqzaniu do mysli Karola
Wojtyty-Jana Pawta II, Wydawnictwo Uniwer-
sytetu Kardynala Stefana Wyszynskiego, War-
szawa 2008, ss. 580.
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ma fundamentalne znaczenie zar6wno
dla teorii, jak 1 praktyki wychowawcze;.
Zadanie to — w r6znym zakresie — podej-
muj3 najczesciej pedagodzy o orientacji
personalistycznej®, akcentujac waznos¢
prawdy w wychowaniu czlowieka jako
osoby. Rozprawa Starnawskiego — doj-
rzaty owoc wieloletnich studiéw’ — ukazu-
je role prawdy w wychowaniu opartym
na zalozeniach filozofu klasycznej 1 mysh
personalistycznej Karola Wojtyly—-Jana
Pawla II. Nie jest to prezentacja goto-
wej koncepcji wychowania autorstwa
Karola Wojtyly, gdyz takiej nie odnaj-
dziemy ani w dzietach przedpontyfikal-
nych, ani w dokumentach papieskich
Jana Pawta II. Witold Starnawski przy-
woluje kategorie: ,,doswiadczenie cziowie-
ka”, , doswiadczenie moralnosct”, ,theo-
ra”’, ,,praxis’, ,,communio personarum’,
wtranscendencja prawdy”, ,,normatywna
moc prawdy”’, ,,bycie i stawanie si¢”’ (esse

‘Zob.np.F. A dam sk i, Wchowanie do
prawdy, w: Autorytet prawdy. Wychowanie dzieci
i mlodziezy, red. M. Rys, Wydawnictwo Uni-
wersytetu Kardynala Stefana Wyszyniskiego,
Warszawa 2006, s. 21-38; W. Chudy, Praw-
da czlowieka i prawda o czlowieku, w: Czlowiek
— wartosci — sens. Studia z psychologii egzy-
stencji, red. K. Popielski, Redakcja Wydawnictw
KUL, Lublin 1996, s. 129-148;te n z e, Istota
pedagogiki personalistycznej, ,,Ethos” 19(2006)
nr 3(75), s. 52-74; K. Olbrycht, Prawda,
dobro i pigkno w wychowaniu cztowieka jako
osoby, Wydawnictwo Uniwersytetu Slaskiego,
Katowice 2002.

5Zob. np. W. Starnawski, Prawda
filozoficzna, osobowa i pedagogiczna, w: Peda-
gogika we wspolczesnym dyskursie humani-
stycznym, V Ogdlnopolski Zjazd Pedagogiczny
(materiaty konferencyjne), PTP, DWSE TWP,
Wroclaw 2004, s. 457-469; tenze, Prawda
podstawg wspdolnoty: wychowawcza rola praw-
dy wedtug Karola Wojtyty, Wydawnictwo Sale-
zjanskie-Wydawnictwo Uniwersytetu Kardyna-
ta Stefana Wyszynskiego, Warszawa 2005;
t e n z e, Wychowanie do prawdy — powinnosciq
szkoty, ,,Ethos” 19(2006) nr 3(75), s. 75-87.

1 fieri) 1, dokonujac ich twércze) inter-
pretacji, przedstawia wlasne rozumienie
wychowania. W swoich rozwazaniach
nawigzuje takze do mysh sw. Tomasza
z Akwinu, Hansa Ursa von Balthasara
1 Gabriela Marcela. Autor juz na wstepie
zaznacza, ze Jego praca nie ma charakte-
ru porOwnawczego ani polemicznego
wobec roznych stanowisk we wspoélcze-
snej pedagogice. Pedagogika wspoélcze-
sna odwotluje si¢ bowiem do rozmaitych
koncepcy filozoficznych, o réznych zalo-
zeniach ontycznych, poznawczych i me-
todologicznych. Polemika wymagalaby
zatem przyj¢cia wspolnego jezyka oraz
ustalenia wspolnej plaszczyzny dla filo-
zofu 1 pedagogiki. Uwagi autora, ktore
dotycza innych koncepcji wychowania
1 pojawiaja si¢ w przypisach (aby nie
rozbijaé gtownego toku wywodu), swiad-
€z3 0 jJego gruntownej znajomosci wspot-
czesne) mysh pedagogiczne;.

Celem ksi3zki Starnawskiego jest uka-
zanie roli prawdy w wychowaniu. Czgsto
rol¢ t¢ postrzega si¢ dos¢ wasko 1 spro-
wadza do uczenia prawdoméwnosci, gdyz
prawdomownos¢ uznaje si¢ za pozgdang
ceche, ktéra utatwia spoleczne funkcjo-
nowanie jednostki. Etyka jest wowczas
traktowana jako rodzaj ,,smaru” — jak to
okresht Wiadystaw Witwicki — usuwajgce-
go zgrzyty machiny spolecznej®. W wy-
chowaniu — zdaniem Starnawskiego
— nie chodzi tylko, czy przede wszyst-
kim, 0 uczenie cnoty prawdomOéwnosci,
a prawda ,,nie jest jednym z wielu owo-
cOw, do ktorych zerwania moze zachecac
wychowawca, lecz raczej gleba, w ktorej
zakorzenione jest drzewo rodzgce takie
owoce, a wigc czynnikiem, ktory znaj-
duje sie u podstaw wychowania 1 czyni
je sensownym’” (s. 196).

Witolda Starnawskiego rozumienie
wychowania oparte jest na przekonaniu

¢ Por. W. Witwicki, Pogadanki oby-
czajowe, PWN, Warszawa 1957, s. 20.
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0 istnieniu obiektywnej prawdy, ktéra
jest dostepna w akcie poznania kazdemu
czlowiekowi. Najwaznie)szg zasadg wy-
chowania, przenikajaca wszelkie jego
metody 1 reguly i okreslang przez autora
jako ,,zasada zasad”, jest transcendencja
prawdy (por. s. 452-455). Jesh prawda
nie mialaby transcendentnego charakte-
ru, lecz bylaby jedynie wytworem swia-
domosci, to rozréznienie mi¢dzy prawdg
a falszem straciloby sens, a wraz z nim
straciloby sens ludzkie poznanie. ,,Przy-
jecie transcendentnego (obiektywnego)
istnienia prawdy jest teoretycznym zato-
zeniem, ale nie sposéb go odrzucié, nie
popadajagc w powazne tarapaty teore-
tyczne” (s. 120). Bez uznania transcen-
dentnego charakteru prawdy zaréwno
ludzkie poznanie, jak 1 moralne doskona-
lenie staja si¢ niemozliwe (por. s. 452n.).
»-Bez te) transcendencji — bez przekracza-
nia i niejako przerastania siebie w stron¢
prawdy oraz w stron¢ dobra chcianego
1 wybieranego w $wietle prawdy.— 0so-
ba, podmiot osobowy, poniekad nie jest
sobg’”.

Starnawski nie traktuje transcendenc)i
prawdy tylko jako poznawczego 1 mo-
ralnego postulatu, ale stara si¢ szukac
doswiadczalnych racjt jej istnienia.
Uznanie albo odrzucenie transcendent-
nego wymiaru prawdy nazywane jest
wyborem podstawowym lub opcja fun-
damentalng. Jesli w akcie poznania od-
kryje si¢ (bo przeciez nie jest to arbitralny
wyboér) 1stnienie obiektywnej prawdy, to
przyjmuje si¢ takze wynikajace z tego
faktu normatywne konsekwencje. Jesl
wybor podstawowy jest negacjg trans-
cendentnego charakteru prawdy, to czy
w ogole jest jeszcze jakas wspolna pla-
szczyzna dialogu? By¢ moze w takiej

K. Wojtyta,Osoba: podmiotiwspdl-
nota, w: tenze, Osoba i czyn oraz inne studia

antropologiczne, Towarzystwo Naukowe KUL,
Lublin 1994, s. 389n.

sytuacjt wigksze znacznie ma postawa
wiernego swiadka prawdy niz sila racjo-
nalnych argumentow.

Ludzkie poznanie ma charakter aspek-
towy — cho¢ zmierza do prawdy, nie
moze jej w pelni 1 adekwatnie uchwycié.
Z subiektywnego sposobu poznania praw-
dy nie wynika jednak jej relatywizm (por.
s. 218). Fakt, ze prawda jest dost¢pna
kazdemu poznajgcemu ja podmiotowi
tylko w jakims$ aspekcie, tylko w jakiej$
mierze, rodzi potrzebe dialogu. Wychowa-
nie przez dialog zyskalo uznanie w wielu
roznych nurtach pedagogiki, ale znacze-
nie dialogu, jego sens i cel nie wszedzie
s3 tak samo rozumiane. Wszedzie, gdzie
panuje pluralizm poglagdow, tam potrzeb-
ny 1 mozliwy jest dialog podejmowany
w celu zblizenia si¢ do prawdy. Tam zas,
gdzie pluralizm zostaje uznany za cel
wychowania, dialog nie jest ani potrze-
bny, ani mozliwy. Chodzi wéwczas tylko
0 ustalenie pewnego konsensu, o bezko-
lizyjne dzialanie, a nie o przekraczanie
ograniczonosclt wilasnego stanowiska.
Liczni autorzy zwracali uwage na szan-
se 1 zagrozenia, jakie wigzg si¢ z plurali-
zmem 1 edukacjg wielokulturowg?®. Plu-
ralizm - jak stwierdza ks. Andrzej Szostek
— ,,stanow1 wiec raczej zadanie, a nawet
trudnos¢, ktorg trzeba usitowaé prze-
zwyciezyd, nie zas cel, ku ktéremu nale-
zy zmierzad. [...] Kto wigc zadowala si¢
samym pluralizmem, a nie usiluje go
przezwyci¢zy¢é, ten daje dowdd, ze nie
o prawd¢ mu w gruncie rzeczy chodzi;
ze tak zwany dialog jest dlan tylko pre-

8 Z. Kwiecinski pisze, ze ,,pluralizm kultu-
rowy jest juz nieusuwalng cechg rzeczywistosci,
a przezywanie ambiwalencji jest dozywotnim
«wyrokiem», czy nawet przekleristwem wspoél-
czesnego czlowieka”. Z. Kwiecinski,Plu-
ralizm — pedagogiczng szansq czy brzemie-
niem?, w: Pedagogika ogdlna. Problemy aksjo-
logiczne, red. T. Kukolowicz, M. Nowak, Re-
dakcja Wydawnictw KUL, Lublin 1997, s. 16.
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tekstem pomocnym w osigganiu innych
celéw, nie zawsze godnych moralnej
aprobaty™”.

Dialog — zaznacza Starnawski — po-
winien by¢ podeymowany z intencjg
przezwyciezenia ograniczonosci wlasne-
go stanowiska, z intenc)a wspolnego po-
szukiwania 1 odkrywania prawdy, a nie
jej uzgadniania (por. s. 78-80), w nadziei
zblizenia si¢ do prawdy, cho€ ze swiado-
moscig, ze petnia prawdy nie jest dostep-
na ludzkiemu rozumowi (por. s. 205).
Dialog oparty na prawdzie ma takze sens
wspoOlnototwdérczy. Poszukiwa-
nie prawdy 1aczy ludzi bardziej niz zo-
rientowanie na zysk, pozytek, pomyslnos¢
czy wypracowanie spolecznie prawodaw-
czego konsensu. Warto przypomnied, ze
taka wspolnotg os6b poszukujacych praw-
dy byl kiedyS uniwersytet, na ktérym
kultywowano trzy rodzaje wolnosci: ba-
dan, nauczania i uczenia si¢. Tendencje,
jakie wystepujg wspoéiczesnie w szkol-
nictwie wyzszym, wskazuja na to, ze
edukacja — jak wiele innych dziedzin
zycia — podlega urynkowieniu. Uniwer-
sytet jako miejsce stuzby prawdzie
— jak okreslat go Karol Wojtyta—Jan Pa-
wel II — to z perspektywy rynkowej tylko
szlachetny skansen nieuzyteczne) wiedzy.

Z punktu widzenia rozumienia pe-
dagogii najwazniejsze znaczenie ma
prawda osobowa 1 prawda wychowaw-
cza, ale jak pokazuje autor, nie da si¢
uchwyci€ ich wlasciwego znaczenia bez
odwotania si¢ do prawdy filozoficzne)
(ontycznej 1 poznawczej), a takze do
prawdy moralnej. Prawda — w ujeciu $w.
Tomasza — jest zgodnoscig rzeczy 1 inte-
lektu (veritas est adaequatio rei et intel-
lectus). ,,Definicja ta pozwala dostrzec,
ze prawda moze by¢ uymowana dwoja-
ko: albo od strony intelektu, albo od

>Ks. A. Szostek, Prawda i dialog:

miedzy relatywizmem a pluralizmem, , Ethos”
10(1997) nr 1(37), s. 59n.

strony rzeczy. Kiedy «miejscem» prawdy
jest intelekt, woéwczas mOwimy O praw-
dzie poznawczej, kiedy prawd¢ umiejsca-
wiamy w rzeczy — nazywamy j3 prawda
ontyczng. Kiedy za§ méwimy o tym, co
jest Zrédlem prawdy i jej peinig — mamy
na mysli prawde absolutng. Dopiero po
ukazaniu tych trzech wymiar6w prawdy
bedziemy mogli powiedzied, jak rozu-
miemy okreslenie «prawda osobowa»”
(s. 199). Pojecie prawdy osobowej (za-
czerpni¢te od Hansa Ursa von Balthasara,
ktére ma takze swoje podstawy w mysli
filozoficznej Karola Wojtyly) oznacza,
ze prawda istnieje wylacznie w §wiecie
0osOb, 1 wskazuje na antropologiczne
1 etyczne implikacje tego faktu.

., Doswiadczenie czlowieka” 1 ,.do-
swiadczenie moralnosci” jest Zrédlem
wiedzy o czlowieku jako osobie, o jego
ontyczne) strukturze, o tym — kim jest,
a takze — kim by¢ powinien. Doswiad-
czenie ujawnia takie wilasnosci bytu
ludzkiego, jak wolnos¢, rozumnosc,
tworczos¢, sprawczos¢ oraz zdolnosé do
poznania prawdy 1 do milosci. Wycho-
wanie, jak podkresla autor, powinno by¢
oparte na zakorzenionej w doswiadczeniu
wiedzy o czlowieku. Nie mozna oprzec
teorii wychowania na pewnych konstruk-
tach myslowych czy ,,opowiesciach o czio-
wieku” (s. 31). To wlasnie doswiadcze-
nie ujawnia ,,prawde o czlowieku” jako
bycie niepelnym, ktéry musi si¢ aktuali-
zowac, dojrzewad, doskonalié.

W filozofu klasycznej, zbudowane]
na fundamencie prawdy, dobra 1 pi¢kna,
na ktérej opierata si¢ paideia, czynnikiem
wyzwalajacym aktywnos¢ bylo dobro —
rozumiane jako cel dazenia. Starnawski
wskazuje natomiast na ,,moc prawdy”
jako czynnik, ktéry powoduje doskona-
lenie czlowieka. W jakim zatem sensie
prawda pelni t¢ role?

Wedlug filozofu klasyczne), do ktore)
nawigzuje Starnawski, kazdy byt przy-
godny dazy do wiasnej aktualizacji, do
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realizacji tkwigcych w nim potencjalnosci
(entelechi1). W przypadku bytéw aper-
sonalnych dokonuje si¢ to na zasadzie
koniecznosci, ktorg mozna okresli¢ jako
powinno$¢ ontyczng (przyporzadkowa-
nie moznosci do aktu). W przypadku
czlowieka — bytu osobowego — aktuali-
zacja ta dokonuje si¢ z udzialem jego
swiadomosci, rozumnosci 1 wolnosci.
Czlowiek najpierw w doswiadczeniu
rozpoznaje prawd¢ o sobie jako o 0so-
bie, ktore) przystuguje ontyczna god-
nos¢, nastgpnie przyjmuje t¢ prawde ,,za
sWO0j3"’, nie roszczac sobie pretensji do
bycia jej tworcg (ma tu miejsce asercja,
czyli , przy-tak-nigcie” prawdzie), a w kon-
sekwencji — zyje zgodnie z poznang 1 uzna-
ng prawda, w czynach podporzadkowuje
swga wolnos¢ poznanej prawdzie, co rze-
czywiscie doskonali go bytowo. Starnaw-
ski postuguje si¢ jezykiem normatywnym
— stwierdza, jakim czlowiek powinien
si¢ stawac czy jakim powinien by¢. Jest
jednoczesnie Swiadom, ze w ten sposob
moze narazi¢ si¢ na zarzut ,,Zzyczeniowe-
g0’ postrzegania rzeczywistosci badZ
wrecz jej idealizowania. Ten ewentual-
ny zarzut da si¢ jednak — jak pokazuje —
odeprze€. Jezyk normatywny nie jest jezy-
kiem ,,zyczeniowym’’, za pomocg ktore-
go narzuca si¢ swoje arbitralne przeko-
nania. To poznana prawda ujawnia swojg
,.hormatywng moc”’, zobowigzuje czlo-
wieka od wewnatrz — bez naruszania
jego wolnosci — do dzialania zgodnego
z trescig tej prawdy. Normatywna moc
prawdy, ktéra polega na ,,przeksztalca-
niu si¢” prawdy w zobowigzujaca od
wewngtrz (w sumieniu) powinnosc, ,,po-
zwala uchwyci¢ (ontyczny) «mechanizm»
stawania si¢ osoby dobrg lub zlg, a wigc
pokazuje, dzigki czemu spelnia si¢ ona
(badZ nie speinia) poprzez wiasne czy-
ny. Istota tego «mechanizmu» pozwala
lepie) rozumie€, na czym ma polegaé
doskonalaca czy tez «wyzwalajgca» moc
prawdy” (s. 251).

Dla zrozumienia tej czgsci wywo-
déw Witolda Starnawskiego duze zna-
czeni€ ma uzywany przez niego termin
,.2odnos¢ osoby” oznaczajacy ,.kwalifi-
kacje ontyczna, a nie moralng, prawng
czy spoteczng. Mowigc w najwigkszym
skrocie: ontyczna godnos¢ wskazuje na
taki sposdb bycia, ktéry sprawia, ze byt
jest osobg, ze jest kims, a nie czyms”
(s. 124). Godnos¢ osoby jest wartoscia
,przed-moralng”, na ktérej dopiero mo-
ralnos¢ sie buduje. To wlasnie rozpozna-
na — w sobie 1 w innych — godnos¢ zobo-
wigzuje nas do zycia na miar¢ tej
godnosci, a wiec zgodnie z prawda, do
bycia wiernym swiadkiem prawdy. Ten
watek — w nawigzaniu do mysli Karola
Woityly, a takze ks. Tadeusza Stycznia —
rozwija autor w dalszej cz¢sci pracy. Ze
wzgledu na pewien zamegt pojeciowy,
ktéry wystepuje w potocznej Swiadomo-
§ci wielu pedagogéw (bedacy skutkiem
mylenia godnosci ontycznej osobowej,
a wi¢c niezbywalnej, z godnoscig o0so-
bowosciowa, ktora jest relatywna 1 kul-
turowo uwarunkowana), moze warto
byloby jednak mocniej wyakcentowaé
rol¢ odkrywania czy ,,doswiadczenia god-
nosci” w wychowaniu.

Prawda wychowawcza zakorzeniona
jest w prawdzie ontologicznej 1 moralne;.
Prawda ontologiczna ujmuje struktur¢
osoby, a prawda moralna ukazuje, ,.kim
czlowiek by¢ powinien dzigki swoim
czynom. Prawda wychowawcza ukon-
kretnia to, pokazujac, jak moze tego do-
kona¢. Uwzglednia wigc dwa dodatkowe
aspekty: wskazuje na sposéb dziatania,
a ponadto bierze pod uwage konkretne
okolicznosci. Nie jest jednak wylgcznie
wiedza jednostkowa, uwzglednia bo-
wiem elementy stale (powszechne), do-
tyczace kazdego czlowieka, tj. jego na-
ture, oraz dobro czlowieka jako takiego
(dobro osoby)” (s. 234). Prawda wycho-
wawcza — tak samo zresztg, jak prawda
ontologiczna 1 moralna — odslania to, co
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powszechnie wazne dla kazdego czlo-
wieka ze wzgledu na wspdlng wszystkim
ludziom nature (czlowieczenstwo). Praw-
da wychowawcza ma by¢ realizowana
w wychowaniu — urzeczywistniana w pe-
dagogii.

. Przyjmujemy, ze wychowaniem sg
takie oddzialywania, ktére w trwaly
sposdb 1 w aspekcie catlosciowym dosko-
nalg czlowieka” (s. 130). Sam postulat
,,dazenia do doskonalos$ci”'’ nie jest dla
wszystkich oczywisty, a czasem trakto-
wany bywa jako moralnie podejrzany —
0 czym Swiadczy przywolana przez
Starnawskiego polemika Wojtyly z Sche-
lerem dotyczgca faryzeizmu (por. s. 256).
Jednakze w prezentowanym przez auto-
ra rozumieniu wychowania doskonatos¢
jako pojecie filozoficzne stanowi obiek-
tywny odpowiednik celu wychowania
(por. s. 27). Chodzi o realne doskonale-
nie wlasnego bytu, stawanie si¢ czlowie-
kiem moralnie dobrym, a nie 0 emocjo-
nalne przezywanie tego faktu i1 upajanie
si¢ Swiadomoscig wlasnej moralnej nie-
skazitelnosci, co rzecz jasna moze by¢
zaczynem faryzejskiej pychy. Nalezy pod-
kresli€, ze chodzi tu o doskonalenie calego
cztowieka (osigganie dojrzatego czto-
wieczernstwa), w CZym moze pomoc wy-
chowanie integralne. Wspélczesne szkol-
nictwo tymczasem w procesie ksztalcenia
— oderwanym od wychowania — kladzie
nacisk na doskonalenie jedynie poszcze-
gélnych zdolnosci czy kompetencji
ucznia, ktére w przyszitosci moga utatwic
mu sprawne funkcjonowanie na rynku
pracy.

,Wychowanie prawdziwosciowe” —
jak sam autor przyznaje, termin niezbyt
zreczny — oddaje jednak istote tego, o0 co
chodzi w prezentowanym rozumieniu

0Zob.np.T. Zychiewicz, Pochwata
niedoskonatosci, ,,W drodze” 1988, nr 7(179),
s. 33-44; M. Przele¢cki, Wezwanie do sa-
mozatraty, ,,WigZ” 1973, nr 12, s. 5-10.

wychowania (por. s. 451). Czesciej wy-
stepujacy termin ,,wychowanie do praw-
dy” akcentuje wylgcznie to, ze prawda
jest celem wychowania. W ujg¢ciu Star-
nawskiego prawda jest zarOwno podsta-
w3, dzigki ktére) wychowanie w ogéle
jest mozliwe, metoda, jak i celem wy-
chowania. Zapewne z analogicznych po-
wodow Wojciech Chudy uzywat zamiast
terminu ,,wychowanie do godnosci” bar-
dziej pojemnego 1 adekwatnego do jego
rozumienia wychowania terminu ,,wy-
chowanie godnosciowe” lub ,,pedagogia
godnosci”!!. O powinowactwie mysli tych
autor6w Swiadczy nie tylko wiele przy-
wolan tekstow Wojciecha Chudego, ale
przede wszystkim spos6éb rozumienia
prawdy 1 jej znaczenia dla wychowania.
Chociaz w tytutach prac Chudego czesto
pojawial si¢ termin ,klamstwo”'’, to
jednak analiza tego ,.fenomenu zia” w wy-
miarze osobowym i spotecznym prowa-
dzila do ukazania prawdy jako wartosci
fundamentalnej dla ludzkiego zycia.
Modelowym srodowiskiem ,,wycho-
wania prawdziwosciowego” jest rodzina
rozumiana jako wspolnota os6b — com-
munio personarum. Prawda nie jest tylko
zwyklg informacjg, a tym bardziej nie
jest towarem i nie powinna by¢ przedmio-
tem czysto handlowych transakcji. Praw-
da osobowa jest darem, ktory bezintere-
sownie ofiarowany drugiej osobie staje
si¢ wyrazem mitosci. Dlatego Starnaw-
ski, uznajac prawde za zasad¢ wychowa-

'""Por. W. Chudy, Pedagogia godnosci.
Elementy etyki pedagogicznej, red. A. Szudra
(w przygotowaniu).

2 Zob. np. prace Wojciecha Chudego: Filo-
zofia ktamstwa. Klamstwo jako fenomen zia
w Swiecie osob i spoleczeristw (Oficyna Wydaw-
nicza Volumen, Warszawa 2003); Spoleczeristwo
zaktamane. Esej o spoleczeristwie i kiamstwie - 1
(Oficyna Naukowa, Warszawa 2007); Ktamstwo
Jako metoda. Esej o spoteczeristwie i ktamstwie —2
(Oficyna Naukowa, Warszawa 2007).
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nia, przyznaje jednak pierwszenstwo
milosci pojmowanej jako troska o dobro
osoby (por. s. 196). Dopiero prawda ,czy-
niona w milo$ci” 1 milos¢, ktéra buduje
si¢ na prawdzie, tworzg wspolnote com-
munio personarum, w ktorej czlowiek
moze duchowo wzrastac.

Gléwng metodg wychowania praw-
dziwosciowego jest zasada nasladowania
wzoru osobowego, ktory musi mie¢ cha-
rakter realny, a nie idealny (por. s. 477).
Wzorem jest zawsze konkretny czlowiek,
a nie jakis abstrakt czy wartos¢. W chrzes-
cijanstwie tym wzorem pierwotnym po-
zostaje Jezus Chrystus (por. s. 478).
Wychowawczy wplyw zalezy od tego,
jakim czlowiekiem jest wychowawca,
zalezy od ,dojrzalosci jego czlowie-
czefstwa”’, ktérym promieniuje na wy-
chowanka, a nie od technik, jakimi si¢
postuguje. Starnawski wyraZnie pokazu-
je, ze za kryterium oceny metod wycho-
wania nie mozna przyja¢ ich skuteczno-
$ci (por. s. 465). Wydaje sig, ze istnieje
wieksze prawdopodobienstwo, iz wy-
chowawca bedzie dzialal ,,skutecznie”,
oddzialujac za pomoca bodZzcéw awer-
syjnych i atrakcyjnych na sfere emocjo-
nalnej reaktywnosci wychowanka. Sku-
tecznos¢ bedzie polegaé¢ na wywolaniu
w wychowanku pozadanych z punktu
widzenia wychowawcy reakcji. Tyle tylko,
ze takie dzialanie nie doskonali sprawcy,
a wychowanie zaczyna ,, 1e¢” w tre-
sure. W wychowaniu — wedlug Starnaw-
skiego — nie chodzi o wywolanie poza-
danych reakcji, ale o udzielenie pomocy
wychowankowi w spelnianiu rozumnie
wolnych czynéw, poprzez ktére on sam
staje si¢ moralnie dobry, a wiec osiagga
bytowga doskonatosé.

Na gruncie pedagogiki wielokrotnie
podejmowano problem zwigzku teorii
z praktykg. Pod adresem teoretykéw wy-
chowania formulowano rézne oczekiwa-
nia i zarzuty. Jednym z najczestszych
oczekiwan jest to, aby teoria dostarczala

praktyce skutecznych metod dzialania,
najlepiej ujetych w formie regut prakseo-
logicznych, ktére kazdy z tatwoscig moze
zastosowac!?. Jesli metody zawodza, teo-
rie traktuje si¢ jako zbedny balast ode-
rwanej od rzeczywistosci wiedzy.
Starnawski probuje wykazad, ze teo-
ria ma przede wszystkim stuzy¢ rozumie-
niu czlowieka (rozumieniu ,,doswiadczenia
czlowieka”), a nie tylko wyjasnianiu me-
chanizméw jego funkcjonowania. W tym
celu sigga do poje€ theoria 1 praxis
1 pokazuje ich Zrédlowe znaczenie. Theo-
ria z greckiego oznacza mniej wigce]
widzenie, oglad. Uprawiac teori¢ znaczy-
toby dokonaé wgladu w rzeczywistos¢,
ktorego jedynym celem jest poznanie
prawdy. W tradycji klasycznej — do
ktérej odwotuje si¢ Starnawski — nie ma,
by tak rzec, sztucznego problemu ,,po-
wigzania” teorii z praktyka, gdyz nie
przyjmuje si¢ w niej zalozenia, ze po-
znanie teoretyczne jest oderwanym od
rzeczywistosci, abstrakcyjnym konstruk-
tem myslowym; przeciwnie, uznaje si¢,
ze jest ono ogladem rzeczywistosci (theo-
ria) dokonanym z czystego umilowania
prawdy (por. s. 54-66). ,, Teoria moze
by¢ najbardziej «pozyteczna» wtedy,
gdy nie sluzy zadnym praktycznym ce-
lom 1 opiera si¢ na nieinstrumentalnej
relacji do prawdy” (s. 69). Dopiero na
prawdziwym rozpoznaniu rzeczywisto-
sci moze oprze€ si¢ ludzkie dzialanie,

12, Taka pozycja pedagogiki — pisal K. Ko-
narzewski — jest mozliwa wylgcznie w Swiecie
podzielonym na sternik6w i sterowanych, w ktérym
pierwsi wypracowu)a jednolitg «teori¢» dla
«praktyki» drugich i zadajg wcielania jej w Zy-
cie. W Polsce osiggni¢to imponujacg zgodnos¢
takiej «teorii» 1 «praktyki», a odrabianie tego
osiggni¢cia pochlonie wiele czasu 1 wysitku”.
K. Konarzewski,Czypedagogika wybi¢
sig moze na naukowosc¢?, w: Odmiany myslenia
o edukacji, red. J. Rutkowiak, Oficyna Wydaw-
nicza Impuls, Krakéw 1995, s. 136.
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ludzka praxis, ktorej formg jest przeciez
wychowanie.

Nie kazdy, kto zaymuje si¢ wycho-
waniem, musi by¢ teoretykiem wycho-
wania. Aby by¢ dobrym wychowawca,
nie trzeba by¢ znawcg wielu réznych te-
orii, koncepcji czy modeli wychowania.
Studiowanie teorii nie czyni czlowieka
dobrym wychowawcag, tak jak studiowanie
kierunkéw etycznych nie czym go czlo-
wiekiem moralnie dobrym, a studiowanie
podrecznikéw historii sztuki — artysta.
,2Mozna wyuczy¢ si¢ na pami¢€ teorii
wychowania — tu Starnawski przytacza
stlowa Korczaka — a przy tym nie rozu-
mie€ istoty jej tresci. Bo jest nig «teoria
zycia», u podstaw ktorej lezy doswiad-
czenie osobiste 1 samodzielne myslenie”
(s. 141). Kazdy, kto zaymuje si¢ upra-

wianiem pedagogii, powinien by¢€ teore-
tykiem w innym sensie. Powinien doko-
nywac¢ rozumiejgcego wglgdu w swoje do-
swiadczenie. A 6w wglad moze okazaé
si¢ bardzo owocny zaréwno dla teorii
wychowania, jak 1 dla konkretnych wy-
chowawczych relacji. Dlatego uwazam, ze
ksigzka Witolda Starnawskiego Prawda
jako zasada wychowania, niewatpliwie
cenna dla teoretycznej refleksji nad wy-
chowaniem, czyli dla pedagogiki jako
nauki, ma takze wielkie znaczenie dla
praktykOw wychowania zaymujgcych si¢
na co dziefi pedagogig. Ci ostatni nie
znajda w tej pracy prostych wskazdéwek,
jak dziata¢ skutecznie, ale odnajdg w
niej rzetelng pomoc w wysitku dokony-
wania rozumiejgcego wgladu we wiasne
doswiadczenie wychowywania.





