Pedagogia
| formacja mlodziezy
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1. WPROWADZENIE'

W licznych, zachodnich zwlaszcza,
czasopismach, pedagogicznych i innych,
pisze si¢ w ostatnich latach o konieczno-
$ci powrotu do wartosci w ksztalceniu i
wychowywaniu mlodego pokolenia. Ma
sie tu na mysli te wartosci, na ktorych
zbudowana zostala kultura europejska i
instytucja wspoéiczesnego demokratycz-
nego panstwa, a ktére przejete zostaly
przede wszystkim z tradycji judeochrze-
$cijanskiej. Chodzi tu o takie wartosci jak
wolnos¢ jednostki, réwnos¢ wszystkich
ludzi, godnosc osoby ludzkiej i jej podsta-
wowe prawa, solidarnos¢ miedzyludzka,
a jednoczesnie o takie cechy charakteru
wychowywanego czlowieka jak: odpowie-
dzialno$c¢ za siebie i za innych, ofiarnosc,
praca nad sobg, samodyscyplina, umiejet-
nos¢ rezygnowania z przyjemnosci, my-
$lenie kategoriami dobra wspolnego itd.

Z fam wielu czasopism, z radia i z te-
lewizji, coraz wyrazniej stycha¢ wotanie

o dokonanie swojego rodzaju renesansu
w procesie wychowania wspolczesnego
mlodego czlowieka. Postulat ten, powta-
rzany przez coraz to liczniejsze glosy,
znajdujacy przy tym (co jest rzadkg rze-
cza) peing akceptacje w bardzo réznych
ideowo silach spolecznych, partiach i
organizacjach, jest reakcjg demokra-
tycznych spoleczenstw, na rysujacy sie
w nich coraz bardziej chaos moralny,
ktoérego przejawem jest rosngca w po-
stgpie geometrycznym przestepczosc
nieletnich, narkomania, alkoholizm,
bandyckie napady na ulicach, nagmin-
ne kradzieze w sklepach, dziecigca por-
nografia, przebierajgce wszelkg miare
wyuzdanie seksualne, wandalizm, agre-
sywne zachowania uczniow w szkole i
poza nig, rozkwit i radykalizacja organi-
zacji oraz grup przestepczych itd.

Rodzi sie pytanie, na czym konkretnie
ma polegac 6w renesans, ktory etymolo-
gicznie oznacza przeciez ,odrodzenie”,
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.powtorne narodzenie”, ,powrét do zy-
cia” lub ,nowy rozkwit”. Na pozér wy-
daje sie rzeczg dziwng zadac¢ renesansu
wychowania w sytuacji, kiedy wspoicze-
sne wychowanie, zwlaszcza szkolne, jest
intensywniejsze, kosztowniejsze i diuz-
sze niz kiedykolwiek w historii. W pan-
stwach z kregu kultury euroatlantyckiej
mamy do czynienia z tzw. powszechng
pedagogizacja. Dzieci i mlodziez spedza-
Ja wigkszos¢ swojego czasu w instytu-
cjach wychowawczych oraz w obszarze
oddzialywania rodzicéw, nauczycieli,
wychowawcéw, psychologow, rdzne-
go rodzaju trenerow, opiekunow itd. W
wielu wypadkach nawet zabawa i wolne
spedzanie czasu przez dzieci i mlodziez
w wysoko rozwinietych krajach zachod-
nich, pozostajg pod kontrolg fachowcow
od wychowania. Idg na to olbrzymie
kwoty z budzetéow tych panstw.

Rodzi si¢ pytanie, czy owa wielka in-
tensyfikacja wysitkow pedagogicznych
1 zwigzanych z nig wydatkéow finanso-
wych, data wzrost sukceséw wycho-
wawczych? Bynajmniej. Dzieje sie wrecz
odwrotnie. Wielu specjalistow i kazdy
uwazny obserwator wyraza przekona-
nie, ze mimo tych spotecznych wysitkow
i pienigznych nakiadéw, sukcesy wycho-
wawcze, zarowno w rodzinach jak tez w
szkotach i zakladach wychowawczych,
s3 obecnie nieporéwnanie mniejsze niz
kiedys, kiedy w wychowanie mlodego
pokolenia angazowano nikly procent
srodkéw i sil, w poréwnaniu do tych,
ktore poswieca si¢ na ten cel dzis. Nie-
ktorzy zachodni autorzy mowig juz
otwarcie o tzw. ,koncu wychowania” w
europejskiej cywilizacji (por. Giesecke
Hermann, Das Ende der Erzihung, Stutt-
gart 1993). Sg zdania, ze wiasciwie ko-

niec ten juz nastapil i ze przy pomocy
dotychczas stosowanych sit i srodkow
nie da si¢ wychowania ozywic.

Wydaje sie, ze sad ten jest zbyt apo-
dyktyczny i przejaskrawiony, niemniej
jednak nalezy si¢ zgodzi¢ z opinig, ze
mimo cigglego rozszerzania inicjatyw
1 staran pedagogicznych, a takze mimo
wprowadzania coraz to nowych reform
w szkolnictwie, znaki wielkiego kry-
zysu wychowawczego, wyrazajgce sie
w wyliczonych przedtem negatywnych
zjawiskach zachowan dzieci i mlodziezy,
nie zmniejszajg sie, co wiecej, w zastra-
szajacym tempie narastajg, wspomagane
przez filmy i video, rozpowszechniajgce
coraz ostrzejsza przemoc 1 pornografie,
przez niszczgcg osobowos¢ miodych lu-
dzi muzyke, przez reklame promujgca
bez ustanku hedonistyczny, konsumpcyj-
ny sposob zycia; a nawet przez internet.

Ludzie, zajmujacy sie wychowaniem,
mowig juz o tzw. ,nowych dzieciach”,
ktore niezdolne sg do koncentracji, ktore
s3 niewydajne w pracy, zamkniete w so-
bie iniezdolne do zycia w spoleczenstwie.
W wielu szkolach w krajach zachodnich,
upadla juz catkowicie jakakolwiek dys-
cyplina, a normalne nauczanie staio sie
wprost niemozliwe. Mimo stosowania
coraz to nowych metod nauczania, no-
woczesnych laboratoriow, komputerow
1 calej informatyki, a takze zatrudniania
lepiej niz niegdys wyksztalconych na-
uczycieli, stan wiedzy absolwentow tych
szkol jest nizszy niz dawniej, zdolnosc do
samodzielnego, tworczego myslenia za-
lo$nie niska, wola bardzo slaba, a orien-
tacja w odniesieniu do $wiata i wartosci
zadna lub niewielka i fatszywa.

W licznych publikacjach specjalistow,
zajmujacych si¢ dzi§ problemem wy-



chowania, uderza wyrazane przez nich
przekonanie, ze u wiekszosci, tj. duzo
ponad 50 %, wspoliczesnej zachodniej
mlodziezy, wystepuje bardzo niska
$wiadomos¢ roznicy miedzy moralnym
dobrem i zlem; nikla swiadomosc¢ zla,
jakim jest wyrzadzenie drugiemu czlo-
wiekowi krzywdy przy coraz powszech-
niejszym naruszaniu norm moralnych i
prawnych; bardzo niski préog hamulcow
moralnych; poczucie kompletnego bez-
sensu ludzkiego zycia oraz calkowity
brak tzw. ,kodeksu honorowego”, wy-
stepujgcego ongi$§ nawet wsrod prze-
stepcow, ktory zakazywal np. bic¢ i kopac
lezgcego na ziemi, napadac na kobiete w
cigzy lub z dzieckiem na reku itd.

Jak juz wspomniano, intensyfikacja
zwyktych form dzialan wychowawczych
i samo zwiekszanie nakiadow finanso-
wych na zwalczanie negatywnych zja-
wisk zachowan mlodziezy, nie rozwigze
istniejacego juz kryzysu jej wychowa-
nia. W ostatnich 40 latach na przykiad,
wydano w Stanach Zjednoczonych 5 bi-
lionéw dolaréw na zwalczanie przestep-
czosci, a tymczasem wzrosta ona w tym
okresie czasu o 600%. Liczni, zatroska-
ni kryzysem wychowania, specjalisci,
wyrazaja zgodnie poglad, ze obecnie
potrzebne sa nam lepsze rodzaje wycho-
wania mlodziezy, a nie po prostu wiecej
wychowania. Stad bierze sig coraz to glo-
Sniejsze wolanie, ze strony roznych sit
spolecznych, o renesans, tj. o odrodze-
nie wychowania; wolanie o swojego ro-
dzaju odwage nauczycieli i wychowaw-
céw w stosowaniu metod prawdziwego
wychowania. W obecnie stosowanych
systemach wychowawczych istniejg,
zdaniem specjalistow, przede wszystkim
trzy obszary, w ktorych mozna stwier-

dzi¢ razgce braki i niedoskonalosci. Cho-
dzi mianowicie o obszar celéw wycho-
wania i woli do ich realizacji, nast¢pnie
o $rodki, ktére w procesie wychowania
nalezy zastosowac, a w koncu o samych
wychowawcow i ich postawe etyczng.

2. CELE WYCHOWANIA

Skoncentrujmy sie najpierw na celach
wychowania i woli urzeczywistniania
tych celow we wspolczesnej prakty-
ce wychowawczej. Pod pojeciem celu
wychowania, rozumie si¢ osigganie w
procesie wychowawczym tych cech oso-
bowosci u wychowankoéw, ktére uznaje
sie powszechnie za warto$ciowe. Na cele
wychowania skiadajg si¢ wigc:

1) elementy wiedzy,

2) rozne umiejetnosci i sprawnosci, czyli
wyksztalcenie i wyszkolenie,

3) przekonania dotyczace wartosci,

4) postawy moralne,

5) sprawnosci w dobrym moralnie dzia-
laniu czyli cnoty.

Innymi slowy celami wychowania sg
wszystkie rodzaje zachowan i przezyc,
ktore zaliczajg si¢ do wyposazenia in-
telektualnego, moralnego i wszelkiego
innego, prawego, madrego i wartoscio-
wego spolecznie czlowieka.

Teoretycznie, wszystkie owe wymie-
nione wyzej cele wychowania miodego
czlowieka sg we wspolczesnym wycho-
waniu realizowane. Zarowno w prawo-
dawstwach dotyczacych szkolnictwa,
jak rowniez w zatwierdzanych przez
demokratyczne parlamenty i rzady
programach nauczania, przewiduje sig
oczywiscie np. ksztalcenie charakteru i
wyksztalcenie, a scisle — uformowanie —
postaw wychowankow w sferze spolecz-
nej, politycznej, etycznej, estetycznej,



religijnej, a ostatnio takze seksualnej. W
wielu krajach zachodnich wychowanie
szkolne, dotyczgce sfery wartosci, iden-
tyfikowane jest przy tym z wyrobieniem
w uczniach przekonania, ze normg mo-
ralna, ktérg winni oni uzna¢ za decydu-
jaca w ich zyciu, sa wartosci konstytu-
cyjne. W ramach tych wartosci miesci
sie zespol dobr, idealéw i wyobrazen,
na ktorych opiera sie liberalne panstwo.
Dazy sie do tego, aby uczniowie przyjeli
za swoje i wdrazali w zycie, podstawo-
we zachowania i postawy, ktoére zosta-
tly przewidziane i nakazane w prawach
demokratycznie uchwalonych przez
parlamenty. Sg to postawy uwzglednia-
jace przewaznie takze zespol wartosci
uksztaltowanych w zachodniej cywi-
lizacji przez chrzescijanstwo, wartosci
takich jak: wolno$¢ kazdego czlowieka,
rownos¢, godnosc osoby ludzkiej, posza-
nowanie jej praw itd.

Braki w sferze celéw wychowania nie
tkwig zatem w tym, ze nie zostaly one
odpowiednio sformulowane. Nie brakuje
takze przepiséw prawnych potrzebnych
do ich wdrazania w procesie wychowaw-
czym. Jak stwierdzajg zachodni eksperci,
brak tkwi raczej w tym, ze u wielu wy-
chowawcow i nauczycieli ulegla zalama-
niu, a u niektérych catkowicie zanikla,
wola realizowania tych celow, podobnie
jak i wola przekazywania wychowan-
kom wiasnego idealu wychowawczego.

Skiada sie na to wiele przyczyn. Na Za-
chodzie szczegdlnie istotne sg przyczyny
zwigzane z przelomem spolecznym, jaki
nastgpit w drugiej polowie lat szescdzie-
sigtych, ktérego wyrazem byly rewolty
studenckie, zjawisko hippisow a takze
lewacki krwawy terroryzm. Powyzsze
dziatania i ruchy zmierzaly do obale-

nia istniejgcego porzadku spolecznego
i calkowitego =zniszczenia wszelkich
struktur politycznych, edukacyjnych i
koscielnych. Zasady owego przelomu
opracowali intelektualisci reprezentujg-
cy tzw. ,Nowg Lewice”, usilujgcg wro-
ci¢ do idealow marksowskich, leninow-
skich, a zwlaszcza maoistowskiech przy
pomocy totalnej, wywracajacej catkowi-
cie dotychczasowy lad, rewolucji. ,Nowa
Lewica”, ktérej dawni wychowankowie
dochodzg obecnie do wiadzy w roznych
krajach zachodnich, wypracowala swoje
koncepcje wychowawcze, ktére w sferze
wartosci glosily relatywizm (nie istnie-
je zadne obiektywne moralne dobro ani
zlo), w sferze istniejgcej od 25 wiekow
europejskiej tradycji naukowej glosily
sceptycyzm (niczego nie da si¢ poznac
obiektywnie, zatem nie istnieje obiek-
tywna prawda), a w sferze samego pro-
cesu wychowania, glosily tzw. antyau-
torytaryzm, domagajacy si¢ odrzucenia
jakiejkolwiek dyscypliny i jakichkolwiek
wymagan od wychowankow. Ideologia
wspomnianej ,Nowej Lewicy” pozosta-
je w zgodzie z postmodernizmem, ktory
przyjmujgc skrajny relatywizm moral-
ny i poznawczy oraz skrajny indywidu-
alizm, w teorii wychowania glosi po-
glad, ze kazdy czlowiek, rowniez dziecko,
powinien sam wybrac sobie wizje swiata
z roznych konkurujacych ze sobg idei i
systemow filozoficznych. Owe poglady
od lat rozpowszechniane sg przez libe-
ralne media, czesto w znieksztalconej i
sprymityzowanej postaci. Podawane bez
uwzgledniania kontekstu filozoficznego
i bez glebszych uzasadnien, wryly sig
bardzo gleboko w codzienng praktyke
wielu, zachodnich zwilaszcza pedago-
gow, ktorzy nabrali przekonania, ze wy-



chowanie do warto$ci moralnych stano-
wi niedopuszczalng probe narzucania
dzieciom czy mlodziezy, obcego punktu
widzenia. Jest manipulacjg i indoktry-
nacja, a wiec dziataniem sprzecznym z
tolerancjg. Pedagodzy ci s3 zdania, ze
wychowankom nalezy tylko przedsta-
Wic rézne propozycje moralne, religijne i
Swiatopogladowe, wybor pozostawiajac
ich osobistemu rozstrzygnigciu. Same
dzieci maja zdecydowac co jest stuszne
1 jak nalezy postepowa¢, poniewaz nie
ma zadnych przekraczajacych czlowieka
norm moralnych w rodzaju Dekalogu
czy jakiejs okreslonej etyki normatyw-
nej. Liberalne media to podchwycity i
od lat dzialajg w tym duchu. Przykladem
takiego dziatania moze by¢ telewizyjny
program, emitowany u nas i w innych
krajach, pt. ,Decyzja nalezy do ciebie”,
gdzie mlodzi najczesciej ludzie, bez zad-
nej wiedzy i doswiadczenia, decydujg
wedlug wiasnego uznania, co ma by¢
dobre, a co zle. Takie stanowisko zajal
takze bardzo modny dzisiaj w Swiecie
hiszpar’xski filozof Fernando Savater,
ktory w swojej ,Etyce”, napisanej (jak
sam pisze) dla wlasnego syna, daje na-
Stepujgce wskazowki miodym ludziom:
»Czyn co chcesz. Musisz si¢ wyzwoli¢ od
nakazéw i zakazow, od obyczajow i tra-
dycji, od nagrod i od kar, krétko mowiac,
musisz si¢ wyzwoli¢ od wszystkiego, co
chce tobg kierowac. Musisz sam z siebie
rozwing¢ swojg osobowosc. Nie pytaj ni-
kogo, co powinienes uczyni¢ ze swoim
Zyciem. Pytaj o to sam siebie”. Stosow-
nie do tych wskazan, wzigtych zywcem
Z filozofii Rousseau i z jego mitu o nie-
winnym dzikusie, ktory sam si¢ wycho-
Wa na wspanialego czlowieka, byle mu
Stworzy¢ odpowiednie warunki egzy-

stencji, bardzo wielu wspdlczesnych pe-
dagogoéw pragnie w wychowankach wy-
ksztalci¢ jedynie ich niezalezno$¢ wobec
zastanych norm moralnych, zdolnos¢ do
wyrokowania o wszystkim oraz nawyk
krytykowania wszystkiego, mimo braku
jakiegokolwiek doswiadczeniaiznikomej
wiedzy o czymkolwiek. Wyksztattowa-
nie w wychowanku tzw. samodzielnosci
i tym podobnych cech charakteru, ktore
merytorycznie sg nie do zdefiniowania i
dlatego pasuja do kazdego Swiatopogla-
du, stanowi nastgpne zadanie wycho-
wawcze, wg wspomnianych pedagogow.
Mowigc krotko, pedagodzy ci oczekujg
od swoich wychowankoéw, ze oni sami
bedg rozstrzygac¢ o tym, co jest dobre
moralnie a co zle, nie dajgc im przy tym
zadnej jednoznacznej informacji na ten
temat. Postawa takich pedagogow opiera
sie na antropologicznym bledzie. Mlody
czlowiek bowiem, chociaz w wielu dzie-
dzinach zycia bedzie dazyl do niezalez-
nosci i samodzielnosci i chociaz bedzie
sie domagal akceptacji tych dazen, to
jednak w centralnych kwestiach, natury
religijnej, Swiatopoglagdowej i moralnej,
bedzie szukal, czesto zupeinie podswia-
domie, autorytetu i rady ludzi dorostych,
chcgce otrzymac nie indyferentne i neu-
tralne, lecz jednoznaczne wyjasnienie
tego wszystkiego, w co trzeba wierzyc
i jak postepowac. Jezeli jednak dorosli
nie ofiarowujg swoim wychowankom
zadnych obiektywnie dobrych i jasnych
wskazan, ani tez nie bronig wobec wy-
chowankéw zadnych wartosci, to do-
prowadzajg ich do stanéw depresyjnej
bezradnosci, do dezorientacji, a czesto
do catkowitego cynizmu i nihilizmu.
Nierzadko mtlodzi ludzie, przezywajac
kryzys, spowodowany przez nieudol-



nych lub niekompetentnych intelektual-
nie i moralnie wychowawcow, zwracajg
sie do ruchow sekciarskich, mafijnych
lub politycznych, ktére niekiedy sg same
w sobie catkowicie zie moralnie, a bywa
ze i zbrodnicze, ale przyciggaja miodych
ludzi do siebie jednoznaczng doktryng i
wyraznie przedstawionymi przez przy-
wodcow celami.

W tej sytuacji wielu wspolczesnych
teoretykdw wychowania oraz zawodo-
wych dziennikarzy, wypowiada si¢ za
tym, aby jesli chodzi o cele wychowania
wroci¢ do starych wartos$ci. Godne uwagi
jest to, ze czesto nalezg do nich takze ci
sami ludzie, ktérzy przed kilkunastoma
laty zdecydowanie zwalczali i wysmie-
wali, w mediach oraz w swoich publika-
cjach, tradycyjne — Swiatopogladowe i
moralne wartosci, a czynili to w imig —
jak wowczas sadzili — postepu, wolnosci,
emancypacji itd. Stala sie rzecz kuriozal-
na. Autorzy blednych, tzw. antyautory-
tarnych teorii wychowawczych, ktorzy
w miedzyczasie stwierdzili, ze byly to
szkodliwe spolecznie mrzonki, odzegnu-
ja sie dzi$ od nich, podczas gdy nadal pro-
paguja je liczni, pozostajacy ciggle pod
wplywem tych teorii, pedagogowie oraz
liberalne i komercyjne media, promujace
ten falszywy model wychowania w swo-
ich niezliczonych programach. Dochodzi
do tego, ze tworcy wymyslonych przed
laty falszywych teorii wychowawczych,
krytykuja dzis ostro pedagogow za to, ze
postepuja zgodnie z tymi teoriami. Tak
wiec nie ma dzi§ juz potrzeby wskazy-
wac twoércom teorii pedagogicznych na
popelinione przez nich bledy. Oni sami je
dobrze znajg. W naszych czasach trze-
ba dokona¢ rzeczy trudniejszej. Trzeba
mianowicie dotrze¢ do szerokich rzesz

wychowawcow praktykow — zarowno
rodzicéw jak i nauczycieli. Im trzeba
uswiadomi¢ niezbywalnos¢ dobrych
$wiatopogladowych i moralnych warto-
$ci, od ktorych odstagpiono w przesziosci.
Im trzeba doda¢ odwagi do przekazywa-
nia tych wartosci w codziennej praktyce
pedagogiczne;j.

To nie jest latwe zadanie, ale trzeba je
wykonac. Trzeba otwarcie powiedziec¢
wychowawcom o bledach i szkodliwosci
gloszonych w ostatnich dziesigtkach lat
przez teoretykdw wychowania teortii,
ktore opiewali oni jako najlepsze i naj-
bardziej postgpowe.

3. SRODKI WYCHOWANIA

Drugim obszarem we wspoiczesnych
systemach wychowawczych, gdzie wy-
stepuja bledy i zaniedbania, jest sfera
$rodkéw wychowania.

Rodzi si¢ pytanie na czym polegajg te
braki? Nalezy odpowiedzie¢, ze przede
wszystkim na tym, iz stosuje sie Srodki
mniej skuteczne, a pomija bagdz margi-
nalizuje srodki skuteczniejsze.

Jak to wyglada w praktyce? Ot6z od
kilku dziesiecioleci zyjemy w rozkwicie
tzw. ,wychowawczego werbalizmu”. Po-
lega on na tym, ze najczestszym srodkiem
wychowawczym, przez nas stosowanym,
jest slowo, uzywane np. jako: pouczanie,
informacja, wyjasnianie, rozmowa, dys-
kusja, sterowana lektura itp. Do stowa
ogranicza si¢ najczesciej nie tylko szkofa,
aleiwspolczesnarodzina.Ciggle wmental-
nosci wspolczesnych  wychowawcow
pokutuje intelektualizm etyczny, zapo-
czatkowany jeszcze przez Sokratesa, a roz-
winiety przez autoréw oswieceniowych,
wyrazajacy sie¢ w przekonaniu, ze dobrg
osobowos¢ mozna uksztaltowac jedynie



przy pomocy wiedzy etycznej, dyskusji na
tematy moralne oraz przy pomocy ciggle-
g0 apelowania do rozumu wychowanka.
Takie myslenie, przenosi si¢ zreszta od lat
na edukacje osob dorostych. Dowodem na
to jest ciggle rosnaca ilo$¢ najrézniejszych
szkolen, kurséw, konferencji, wykiadow,
pouczen, sympozjow, dyskusji, kongre-
s6w itd. A rezultaty tych wszystkich po-
uczen sg nieproporcjonalnie male. Juz
szwajcarski pedagog Johann Pestalozzi
(I 1827) przestrzegal wychowawcow
przed nieuzasadniong wiarg w to, ze przy
pomocy wielkiej ilosci sitéw mozna pokie-
rowac¢ wolg wychowanka. Sama wiedza
moralna nie wystarczy do uksztaltowania
postaw moralnych wychowankow, ani do
pozytywnych zmian w ich postgpowaniu.
W efekcie ustawicznych szkolen ucznio-
wie wiedzg wprawdzie wigcej na temat
dobra i zla moralnego, ale w momencie
Proby zyciowej postepujg tak samo jak
przed szkoleniem.

Intelektualizm etyczny nie sprawdza
si¢ dlatego, poniewaz ludzkie postepo-
wanie jest rezultatem wielu motywow,
a nie tylko motywacji intelektualnej. Do
waznych, pozaintelektualnych moty-
WOw postepowania kazdego czlowieka,
nalezy np. dazenie do zdobycia uznania
W oczach innych ludzi, che¢ zaimpono-
Wania, wspotczucie dla innych, lek przed
dezaprobatg, karg czy nagana, che¢ wy-
kazania sie dobrocig czy szlachetnoscia,
a niekiedy zwykle przyzwyczajenie. Im
wigcej jest tych korzystnych motywaciji,
tym wieksze jest prawdopodobienstwo,
ze wychowanek postapi dobrze moral-
Die. Kardynalny biagd wspolczesnych sys-
temow wychowawczych polega na ogra-
Diczeniu si¢ w procesie wychowania
moralnego wylgcznie do motywacji in-

telektualnej i stownej perswazji. W pro-
cesie moralnego wychowania mlodego
czlowieka bardzo wazne sg tymczasem
takie srodki jak: ¢wiczenie w dobrym i
przyzwyczajanie do dobrych czynow,
powierzanie okreslonych zadan do wy-
konania, dodawanie otuchy, zacheta
do dobrego postepowania, budowanie
autorytetow, milo$¢ wychowawcow do
dzieci, dobra i rozumna dyscyplina, sto-
sowanie pochwaly, a jesli trzeba nagany,
badz nawet kary, ale przede wszystkim
dobry przykiad samego wychowawcy,
wyrazajacy si¢ w wytrwalym przestrze-
ganiu przez niego norm moralnych i nie-
skazitelnej postawie moralne;j.

Z doswiadczenia wynika, ze najbar-
dziej skuteczni sg ci wychowawcy, kto-
rzy lacza stowne przekonywanie wycho-
wankow ze swojg jednoznacznie dobrg
moralnie i stalg postawg. Mozna powie-
dzie¢, ze do tego, aby glos rozumu byt le-
piej slyszany, potrzebne jest oparcie si¢
na autorytecie, ktorego wielu wspolcze-
snym wychowawcom niestety z roznych
powodow brakuje.

4. WYCHOWAWCY

Trzeci, i najistotniejszy element w
procesie wychowania, stanowig sami
wychowawcy. Tu réwniez odnotowuje
sie rozne braki i niedociggniecia. Opinia
publiczna co i raz alarmowana jest pu-
blikacjami ukazujgcymi si¢ w roznych
gazetach, z ktorych wynikaloby, ze du-
za ilo$¢ nauczycieli i wychowawcow jest
zle wykwalifikowana i ze w zwigzku z
tym powinna odejs¢ z zawodu. Nega-
tywne opinie formulowane sg takze bar-
dzo czesto pod adresem wielu rodzicow,
zupeinie, zdaniem autoréw tych publi-
kacji, niezdolnych do pelnienia funkcji



wychowawczych. Gazetowe informacje
sq zapewne przesadzone, ale czy nie ma
w nich ziarna prawdy?

Nie ulega kwestii, ze zawdd nauczy-
ciela niesie ze sobg wielkie obcigzenia
fizyczne 1 psychiczne i ze w zwigzku
z tym nie jest to bynajmniej zawod la-
twy. Kandydat do tego zawodu potrze-
buje bardzo solidnego przygotowania,
a takze okreslonych predyspozycji psy-
chicznych, ktére mozna by okresli¢ jako
powolanie nauczycielskie. Wiadomo z
praktyki codziennej, ze nie wszyscy na-
uczyciele wykazuja odpowiednie wycho-
wawcze uzdolnienia i wlasciwe zawodo-
we przygotowanie. Niezmiernie wazne
jest poza tym to, ze nie wszyscy sposrod
wychowawcéw i nauczycieli przejawiaja
chec¢ do wilasciwego wykonywania swo-
ich zadan. Jest rzeczg ewidentnag, Ze zna-
lezli sie w tym zawodzie przypadkowo.

Przydatno$¢ do kazdego zawodu po-
winna zawierac trzy nastepujace, glow-
ne czynniki: wiedza zawodowa, umie-
jetnos$¢ wykonywania zawodu oraz etos
zawodowy.

W wypadku zawodu nauczyciela ter-
minem ,wiedza zawodowa” okresla sie
calos¢ zawodowych informacji, ktérych
posiadanie jest konieczne dla wiasciwe-
go wykonywania zadan nauczycielskich
Trzeba nadmieni¢, ze poza wiedzg z
okre$lonej galezi nauki, w zakres owych
zawodowych informacji wchodzi takze
odpowiednia - zwigzana z zawodem na-
uczyciela - wiedza psychologiczna, peda-
gogiczna oraz prawna.

Termin
zawodu” obejmuje praktyczng spraw-
nosc¢ realizowania zawodu nauczyciela
w jego codziennej praktyce zawodowej,
zarowno S$cisle edukacyjnej jak i wycho-

,umiejetnos¢ wykonywania

waweczej, w sensie wychowania do war-
tosci.

Termin ,etos nauczycielski” obejmuje
caloksztalt postaw moralnych, niezbed-
nych do odpowiedniego wykonywania
obowigzkow zawodowych.

Co do brakoéw, to wystepujg one nie-
stety u wielu nauczycieli we wszystkich,
wyartykulowanych przed chwilg, obsza-
rach, chociaz oczywiscie nie w réwnym
stopniu.

Najmniejsze braki wystepuja w sferze
konkretnej wiedzy zawodowej. Wigk-
szos$¢ nauczycieli dysponuje bowiem od-
powiednig wiedzg ze swojej dziedziny,
a takze sprawnoscig poslugiwania sie
odpowiednimi technikami nauczania.
Wraz z uplywem lat praktyki zawodo-
wej nauczyciele zbierajg dodatkowo wie-
le pedagogicznych i psychologicznych
doswiadczen, ktorych zakres i giebia sg
w wielu wypadkach wigksze niz te, jakie
prezentujg dobre nawet podreczniki.

Wieksze braki wystepujg w odniesie-
niu do sprawnosci zawodowej nauczy-
cieliiw odniesieniu do tego, co mozna by
nazwac ,wyczuciem wychowawczym”.
Czesto spotykamy sie ze skargg formuto-
wang przez uczniow w sposob nastepu-
jacy: ,Ten czy éw nauczyciel jest bardzo
dobrze przygotowany zawodowo i ma
wielkg wiedze ze swojej dziedziny, ale
tej wiedzy nie umie nam przekazac”.

Najgorsza jednak sytuacja wystepu-
je w odniesieniu do zawodowego etosu
wielu nauczycieli. W wieku XIX, a takze
w 1 pol. XX wieku, nauczyciele cieszyli
si¢ ogromnym autorytetem spolecznym.
Autorytetem, trzeba to od razu zazna-
czy¢, w pelni zasluzonym, z uwagi na
nadzwyczaj wysoki, prezentowany przez
owczesnych nauczycieli, etos moralny.



Powszechnie tez uwazano ich za ludzi,
ktérzy zostali powotani do wykonywa-
nia niezwykle szlachetnej i waznej spo-
lecznie misji. Bylo tak, chociaz nauczy-
ciele nigdy i nigdzie nie byli zbyt dobrze
finansowo wynagradzani. Wprawdzie
Czasami wysmiewano niektoérych spo-
$rod nich z powodéw typowych dla tego
zawodu stabostek i dziwactw, to jednak
nikt nie kwestionowat ich olbrzymiego
poczucia obowigzku, ich mocnej wiary w
sens dzialalnosci nauczycielskiej, a takze
ich nieziomnej nadziei, ze praca nauczy-
ciela i wychowawcy jest w stanie zmie-
ni¢ na dobre osobowos¢ wychowankow i
uczniow, a przez to calych spoteczenstw.
O niemal wszystkich owych dawnych
nauczycielach mozna powiedziec, ze szli
do swojego trudnego zawodu kierujgc sie
Powolaniem. Niestety nie mozna tego sa-
mego powiedziec¢ o wielu wspolczesnych
Nauczycielach i wychowawcach. Liczni z
nich bowiem sami stwierdzaja, ze w tym
zawodzie znalezli si¢ przypadkowo i ze
80 wykonujg z zyciowej koniecznosci.
Skutki wychowawcze takiej sytuacji i ta-
kich postaw sq bardzo negatywne.

W wielu europejskich krajach gloszo-
ne jest dzi$ haslo: ,Kraj potrzebuje no-
wych, zaangazowanych w swoja prace,
dobrze przygotowanych zawodowo, od-
danych swoim uczniom i wychowankom
Nauczycieli”. A jednoczesnie w tych sa-
mych krajach robi sie wszystko, aby pod-
kopacich i tak juz slaby autorytet. Rzuca
si¢ na nich bardzo czesto niesprawiedli-
we oskarzenia. Chcac sie przypodobac
réznym partiom i silom, propagujacym
Czgsto zupeinie obledne, populistyczne
pomysty, odbiera sie nauczycielom ja-
kiekolwiek sankcje w stosunku do aro-
ganckich, agresywnych, stosujacych

jawnie przemoc, a jednoczesnie przeko-
nanych o swojej catkowitej bezkarnosci
grup uczniéow. Co charakterystyczne,
wspolczesni rodzice bardzo czgsto temu
wtorujg. Wbrew oczywistym faktom
nie uznajg winy swojego dziecka. Ata-
kujg zaciekle i histerycznie nauczycieli
i wychowawcoéw za najmniejszg probe
zdyscyplinowania ich dzieci. Ci sami ro-
dzice bardzo czesto pozniej lamentujg i
zglaszajg wobec szkoly zale i pretensje,
gdy ich bezkarnie wychowywane dziec-
ko swojg agresje kieruje przeciw nim lub
gdy laduje w zakladzie karnym. Zapomi-
najg o biblijnym powiedzeniu, ze kto sie-
je wiatr, zbieral bedzie burze.

Nic dziwnego, ze w takiej sytuacji, je-
$li zwazy sie przy tym na nieslychanie
niskie uposazenie nauczycieli, wielu z
nich, nawet tych bardzo dobrych, szu-
ka sobie innego miejsca w zyciu i przy
pierwszej sposobnosci opuszcza nauczy-
cielski zawod.

5. ROLA SPOLECZENSTWA W PROCESIE
WYCHOWANIA

Nie wolno ulega¢ ziudzeniom i czgsto
niesprawiedliwej krytyce skierowanej
przeciw nauczycielom. Tak jaskrawo
rzucajacy sie w oczy kryzys w posta-
wach moralnych, $wiatopogladowych
i spotecznych wielu mlodych ludzi nie
jest bowiem wylgcznie skutkiem kry-
zysu szkot. To jest efekt kryzysu calych
spoteczenstw, ulegajacych przedtem
marksistowskiej, a teraz postmoderni-
stycznej ideologii, gloszacej calkowity
relatywizm moralny, egoizm, hedonizm,
konsumpcjonizm, rozpasanie seksual-
ne, hasto wolnosci od wszystkiego i do
wszystkiego, a co za tym idzie komplet-
ng anarchie moralng.



W tej sytuacji potrzebne jest odrodze-
nie nie tylko szkotly, lecz calej moralnej
kultury spoleczenstw. Potrzebny jest ich
powro6t do chrzescijanskich norm i war-
tosci moralnych, w oparciu o ktére zbu-
dowana zostala kultura europejska.

Poczynajac od chwili swojego urodze-
nia, mlody czlowiek pozostaje pod wpty-
wem roznych spolecznych instytucji i
norm, ktore one prezentujg. To te insty-
tucje sg glownymi czynnikami ksztaltu-
jacymi jego osobowos¢. Mlody czlowiek
jest plastyczny. Natychmiast pragnie do-
stosowac sie do mody. Jest bardzo wraz-
liwy na to, co uchodzi za nowe, modne
1 nowoczesne, chocby bylo ewidentnie
glupie i szkodliwe. Bardzo czesto widzi
cele, cho¢ nie widzi ich sensu.

Zaden czlowiek nie jest w stanie sam z
siebie czerpa¢ wartosci, koniecznych do
ksztaltowania jego osobowosci. Warto-
$ci te musi przyjmowac z zewnatrz, ze
spolecznosci, w ktoérych zyje, a ktérymi
z zasady sa: rodzina, szkola, panstwo,
Ko$ciol, media oraz grupy rowiesnicze.

Dzisiejszy kryzys moralny jest w duzej
mierze kryzysem wiekszosci tych insty-
tucji. W odroznieniu od wczesniejszych
spolecznosci, obecnie malo jest instytu-
cji stawiajacych sobie okreslone normy
moralne i trzymajgcych sie stalych war-
tosci. W miejsce tego mamy mnostwo
instytucji prezentujgcych niespojne tre-
Sciowo i sprzeczne ze sobg normy, a wielu
wypadkach majacych na celu wylacznie
zysk 1 wladze, bez wzgledu na sposoby,
jakie stosujg dla ich osiggnigcia. Mlodzi
ludzie, ktérzy w sposob podswiadomy
szukajg moralnych wskazowek i wzor-
céw, nie uzyskujac tego od powolanych
do tego celu instytucji, zdani sg na zer
pozbawionych skrupuléw koncernow,

gotowych na wszelkie lajdactwo, byle
tylko osiggnac zysk.

6. DROGI WY]SCIA Z KRYZYSU

W nawigzaniu do tych rozwazan ro-
dzi sie pytanie jakie sg drogi wyjscia z
kryzysowej wychowawczo sytuacji?
Wydaje sie, ze konieczne jest wyposa-
zenie istniejgcych instytucji w jaka$
kulture moralng, a takze tworzenie no-
wych instytucji przyjmujgcych moralng
odpowiedzialnos¢ za swoje dzialania.
Jest to ciezkie, obliczone na diugi czas
realizacji, zadanie. Samo panstwo go
nie udzwignie. Ono moze tylko stworzyc¢
korzystne ramy prawne, ekonomiczne,
edukacyjne i inne dla takich dzialan.
Prawo nie pokrywa si¢ z moralnoscig.
O moralno$¢ muszg zadbac ludzie kieru-
jacy sie sumieniem i majgcy mozliwosc
wplywania na zycie spoleczne kraju.

Pierwszym krokiem w takim dzia-
laniu, winna by¢ wielka troska o te in-
stytucje, ktoére sa najblizej mlodego
czlowieka, a mianowicie — o rodzing i o
szkole. W rodzinie, a na drugim planie
takze w szkole, ksztaltujg si¢ postawy
Swiatopogladowe i gotowosc¢ do dobre-
go moralnie postepowania miodego
czlowieka. Nastepuje to czesto bez zbed-
nych stow, na mocy samego przykladu
rodzicéw, wychowawcoéw i nauczycieli.
Moralnie dobrzy ludzie wywodzg sie
niemal zawsze z instytucji o wysokim
etosie, prezentujgcych stale - moralne i
kulturowe - normy oraz przejawiajacych
zdecydowang wole przekazywania tych
norm miodym ludziom.

Drugim krokiem winna by¢ troska ca-
tego spoleczenstwa, a nie tylko rodzicow
1 nauczycieli, o dobre instytucje, uzu-
pelniajace dzialania szkoly i rodziny, a



mianowicie o Kosciot, o odpowiednie or-
ganizacje, stowarzyszenia, media itd. Je-
zell w tych wszystkich instytucjach be-
d3 panowaty dobre prawa i obyczaje, to
ich wplyw na ksztaltowanie si¢ dobrych
moralnie postaw miodych ludzi bedzie
bardzo znaczacy, tak znaczacy jak cho-
clazby wplyw harcerstwa polskiego na
wychowanie najwspanialszego pokole-
nia Polakow z okresu miedzywojennego,
ktére swojg ofiarnoscia, patriotyzmem,
rozumnoscig, czystoscig moralng i po-
Swigceniem dla innych — zadziwilo caly
Swiat w czasie ostatniej wojny.

Trzecim krokiem winna by¢ troska o
dobre, ponadindywidualne idealy. Go-
towosc¢ do przestrzegania przez miode-
g0 czlowieka norm moralnych, moze
wprawdzie by¢ wspierana przez odpo-
wiednie prawo, przez sankcje i nagrody,
a takze przez inne zewnetrzne czynniki,
takie jak media itd., to jednak do we-
wnetrznego przekonania, ze normy owe
nalezy bezwzglednie zachowywac, do-
chodzi on dopiero przez akceptacje ide-
alow, tzn. okreslonych wzorcow moral-
nych, religijnych i $wiatopogladowych,
z ktérymi zetknie sie zwlaszcza dzigki
rodzinie, szkole i Kosciolowi.

Wszyscy wychowawcy, zaréwno ro-
dzice jak 1 nauczyciele, powinni sobie
uswiadomi¢, ze s3 zobowigzani zapew-
ni¢ swoim wychowankom nie tylko
Mmaterialne warunki rozwoju, nie tylko
wyksztalcenie zawodowe, lecz takze

Swiatopoglad oraz moralne postawy i
wartosci.

7. WAZNE WYCHOWAWCZE OBSZARY
DZIALANIA

Wedtug wspéiczesnych badaczy, zaj-
mujgcych si¢ problematyka wychowania,

liczni nauczyciele, a zwlaszcza rodzice,
wycofali si¢ w swoich wychowawczych
dzialaniach z osobistego oddzialywania
w pieciu nastepujgcych obszarach, ktore
maja wplyw na ksztaltowanie si¢ osobo-
wosci ich wychowankow:

1. dobér lektury,

2. dobor programow telewizyjnych i vi-
deo,

3. dobor wzorcow, idoléw i przyjaciof,

4. ksztaltowanie postaw politycznych

5. ksztattowanie przekonan religijnych i
Swiatopogladowych.

Jest to zatrwazajace. Nie wolno bowiem
wychowawcom pozostawiac¢ bez komen-
tarza swoim wychowankom np. wyboru
idoli w postaci brutalnych, rozpustnych,
bezmoézgowych ositkow itp. Nie mogg sig
godzi¢ na straszliwy minimalizm w swo-
ich dzialaniach. Nie mogg pozostawiac
komercyjnym mediom ksztaltowania
przekonan ich wychowankow w takich
np. kwestiach jak: aborcja, sztuczne za-
plodnienie, eutanazja, narkotyki, zagro-
zenia zwigzane z niekontrolowanymi
doswiadczeniami genetycznymi, maso-
we bezrobocie, wojna, stuzba wojskowa,
przemoc itd. Media te, nastawione tylko
na zysk, interesuja sie tylko sensacjg, ero-
tyka, zboczeniami i przemocg, wszystko
splycajac i ponizajgc, a czlowieka traktu-
jac zazwyczaj jako przebiegle, okrutne,
dazace wszelkimi sposobami do wlasnej
przyjemnosci, i nie cofajgce si¢ w tym
przed zadnym przestepstwem i zbrodnig
zwierze, ktére nie ma nic wspolnego z
chrzescijanskim obrazem ludzkiej istoty
jako dziecka Bozego.

Mlodziezy trzeba mowic o sensie zycia,
odpowiada¢ na pytania — skad przyszli-
$my i dokad zmierzamy, a takze — po co
zyjemy i jak zy¢ powinnismy. Jesli kto$



nie jest w stanie odpowiedzie¢ na te py-
tania, to nie bedzie takze wiedziat kim
jest, gdyz to wiasnie wartosci, wyrazone
przez te pytania, odgrywaja role identy-
fikujacg czlowieka i nadajgca sens jego
zyciu. Wspélczesny slaby, lekliwy, dajacy
sie fatwo oszukac, przy tym egoistyczny
1 pedzacy za przyjemnoscig czlowiek,
pozbawiony glebszych moralnych i re-
ligijnych warto$ci, nastawiony jest wy-
lacznie na warto$ci materialne, zmyslo-
we. Z tym faktem winien sie liczy¢ kazdy
wychowawca.

Badania uczonych wykazujg, ze im
mocniejszy jest chrzescijanski Swiatopo-
gladowy wplyw rodziny na dziecko, tym
wyrazniejsze u niego sg takie cechy jak:
samo$wiadomos$¢, zaufanie, rozsgdek,
spoleczny optymizm i aktywny instynkt
twarczy. Jest to godne podkreslenia, gdyz
przez dziesigtki lat wmawiano naszemu
spoleczenstwu, ze jedynie ateistyczny
Swiatopoglad ksztaltuje wlasciwego
czlowieka. Byla to ewidentnie falszywa
teoria, ktorej stosowanie doprowadzilo
do wyhodowania w wielu krajach milio-
now ludzi bez sumienia i jakiejkolwiek
moralnosci.

W minionych wiekach, a takze w na-
szych juz czasach usilowano wielokrot-
nie zastgpi¢ w wychowaniu miodych
pokolen katechizm i Ewangelie czyms
innym, bywatlo ze dzielami Hitlera, Sta-
lina, Lenina, Mao Tse Tunga i innych
zbrodniarzy. Zawsze przynosilo to tra-
gedie milionéw ludzi i najgorsze skutki

spoleczne. Nie pozwdlmy przez naszg
prace wychowawczg, aby w naszych
czasach zastepowano idealy chrzesci-
janskie totalitaryzmem bezideowosci,
narzucajacym wspolczesnemu cziowie-
kowi zycie bez Boga 1 Jego przykazan,
zycie zwierzece 1 bezsensowne, zycie
ziejace zgnilizng moralng 1 do glebi tra-
giczne.

Rola nauczyciela, ktory jest powolany
do wychowywania mlodych pokolen,
jest nie do zastgpienia w toczacej sie dzis
na $wiecie walce o dobro, o szlachetniej-
szy $wiat i o cywilizacje milosci.

Dlatego nie bez powodu Ojciec Swiety
Jan Pawel II, zwrdcil sie do nauczycieli
w swojej homilii, wygloszonej w czerw-
cu w Lowiczu z nastepujgcym, gorgcym
apelem, ktory niech zakonczy niniejsze
refleksje:

»Zwracam sie do was, drodzy nauczy-
ciele i wychowawcy. Podjeliscie si¢ wiel-
kiego zdania przekazywania wiedzy i
wychowania powierzonych wam dzieci
i mlodziezy. Stoicie przed trudnym i po-
waznym wezwaniem. Mtodzi was po-
trzebujg. Oni poszukujg wzorcow, ktdre
bylyby dla nich punktem odniesienia.
Oczekuja tez odpowiedzi na wiele zasad-
niczych pytan, jakie nurtujg ich umysty
i serca, a nade wszystko domagaja sig
od was przykladu zycia. Trzeba, abyscie
byli dla nich przyjaciélmi, wiernymi to-
warzyszami i sprzymierzencami w mio-
dzienczej walce. Pomagajcie im budowac¢
fundamenty pod ich przyszie zycie”.

Czyn kazdego dnia postepy w milosci;
jezeli stoisz w miejscu, to sie cofasz.
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